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Sintesis

El presente trabajo propone una metodologia para la superacion de los
docentes de especialidades no informaticas en la creacion de sitios Web
docentes disefiada para ser implementada en profesores de especialidades no
informaticas por la via de la superacion profesional.

La misma articula de forma coherente los aspectos tecnoldgicos tedricos,
metodoldgicos en el proceso de ensefianza aprendizaje para la creacion de
sitios Web con las exigencias didacticas para su empleo con fines docentes,
con una concepcién didactica que instruye, educa y desarrolla a la vez. Se
distingue ademas por el tratamiento que da al caracter individual y colectivo del
aprendizaje soportado por los recursos de la Web, el trabajo con las invariantes
del contenido, asi como una concepcion didactica adecuada a docentes de
especialidades no informaticas.

En el proceso de investigacion se realizaron aportes teéricos como es el caso
de una definicion de sitio Web docente y un conjunto exigencias didacticas para

la utilizacion de los mismos con fines docentes.

Entre los aportes practicos de la investigacion que se presenta, se encuentra
la metodologia para la superaciéon de los docentes de especialidades no
informaticas en la creacion de sitios Web docentes para ser implementada por
la via de la superacion profesional, la propuesta de una herramienta que
propicia la interactividad en las tareas docentes, un curso para la
instrumentacién de la metodologia y sugerencias metodoldgicas para el uso de
los foros de discusion, el Chat y el correo electronico en la docencia.

La metodologia propuesta se valor6 por un grupo de expertos y fue
considerada adecuada por los mismos. Ademas se comprobd en la practica
mediante un pre-experimento en el curso 2004-2005 con resultados

satisfactorios.



indice
Introduccion
Capitulo I: Los sitios Web docentes y su proceso de ensefianza aprendizaje

mediante la superacion profesional.

1.1 La superacion profesional como via de preparacion de los profesores de
especialidades no informéaticas para la creacion de sitios Web docentes.

1.2 La Web. Antecedentes y problematica actual

1.3 El proceso de ensefianza-aprendizaje para la creacion de sitios Web

docentes desde la superacion profesional.

1.3.1 Los sitios Web docentes. Consideraciones teéricas y metodoldgicas.
1.3.2 El proceso de ensefanza-aprendizaje para la creacion de sitios Web

docentes.

Capitulo II: Metodologia para la superacion de los docentes de

especialidades no informaticas en la creacion de sitios Web docentes.

2.1 Constatacion del estado actual del problema de investigacion.
Determinacion de necesidades de superacion.

2.2 Metodologia para la superacion de los docentes de especialidades no
informaticas en la creacion de sitios Web docentes.

2.2.1 Antecedentes de la metodologia propuesta.

2.2.2 Fundamentos de la Metodologia.

2.2.3 Descripcion de la metodologia para la superacién de los docentes de
especialidades no informéaticas en la creacion de sitios Web docentes.

23 Condiciones técnicas y recomendaciones metodoldgicas para la

instrumentacién de la metodologia propuesta.

14
22

24
33

39

49

50

51
58

86



Capitulo Ill: Valoracion de la metodologia propuesta y analisis de los resultados de

su implementacion en la practica pedagogica.

3.1 Resultados de la valoracién de metodologia mediante la aplicacion del 88

método de “Criterio de Expertos”.

3.2 Planificacion del Pre-experimento. 92
3.2.2 Descripcion y funcion de los instrumentos aplicados. 99
3.3 Resultados del Pre-experimento realizado 100
3.4 Otros resultados de significacion practica alcanzados. 109
3.4.1 Disefio del programa del curso dirigido a la instrumentacion de la 110

metodologia para la superacién profesional de los docentes en la
creacion de sitios Web docentes
3.4.2 EIREDI. Una herramienta digital para el logro de la interactividad en las 111
tareas docentes
3.4.3 Recomendaciones metodoldgicas para el uso con fines docentes de los 113
foros de discusion, el Chat y el correo electrénico.
Conclusiones y Recomendaciones 116
Bibliografia

Anexos



Introduccion

La Revolucion Cientifico Técnica que experimenta el mundo de hoy ha introducido
notables cambios en la sociedad actual. La informética ha irrumpido vertiginosamen-
te y ha afectado a la mayor parte de las ramas de la actividad social, econémica y
politica del mundo; propiciando con ello la informatizacion de la sociedad. Todo esto
ha estado caracterizado por el impetuoso avance en el campo de la microelectronica
gue produce cada vez componentes mas baratos de mayor potencia y capacidad de
almacenamiento, lo que ha posibilitado la disminucién del tiempo de procesamiento
de la informacién y ha aumentado la disponibilidad de la misma para un niamero de

usuarios cada vez mayor.

Con la informatizacion de la sociedad han hecho su aparicién las tecnologias de la
informatica y las comunicaciones (TIC), que han surgido de la unién de las tecnolo-
gias digitales, la informatica, (con los recursos multimedia), y las comunicaciones,

con la posibilidad de la transmision de datos,

Hay que destacar que la informatica toma parte en casi todas actividades del ser
humano. Segun Marques Graells Pere. (2000), la actual sociedad de la informacion
cuenta con una presencia masiva de la informatica, la telematica y los medios audio-
visuales de comunicacion en todos los estratos sociales y econémicos. A través ellos
proporciona nuevos canales de comunicacion (redes) e inmensas fuentes de infor-
macion, potentes instrumentos para el procesamiento de la misma, nuevos valores y
pautas de comportamiento social, nuevas simbologias, estructuras narrativas y for-

mas de organizarlas.

Un salto trascendental en el desarrollo de las TIC, lo constituy6 el surgimiento de In-
ternet, como sistema mundial de redes de computadoras, integrado por las diferentes
redes de cada pais donde un usuario, desde una computadora, puede acceder a la
informacion de otra y tener comunicacion directa con personas en cualquier lugar del

mundo.



El servicio que mayor difusién ha tenido en Internet es la Web. Por medio de ella se
tiene acceso a millones de paginas de informacion que se encuentran contenidas en
los sitios Web como su unidad funcional y cuya exploracion se realiza por medio de

los denominados “browser” o exploradores.

Las transformaciones que hoy se operan en el sistema educativo del mundo y en
especial en Cuba, demandan de la utilizacién de los sitios Web docentes, como una
de las aplicaciones de las Tecnologias de la Informatica y las Comunicaciones al
proceso de ensefianza-aprendizaje de las diferentes materias. En este sentido Fer-
nandez Prieto M. (2000:1) plantea que “los cambios tecnolégicos acerca del acceso a
la informacion y su tratamiento influyen, sin quererlo, en todos los &mbitos sociales y
por supuesto en el ambito educacional, facilitando nuevas formas de comunicacion y
nuevas formas de comunicarse, nuevas culturas sociales y comunitarias y nuevas

formas de transmitir y reorganizar los saberes y el conocimiento”

Por ello, el autor de esta tesis, considera que resulta una necesidad que el docente,
en las condiciones actuales de cambio en la educacién, se prepare no solo para utili-
zar estas herramientas, sino para generar su propia informacion a partir de la prepa-
racion que en este sentido haga; lo que trae como consecuencia que cambie su rol
en la sociedad y que segun Fernandez Mufios R. (1998: 38) “El profesor no debe
competir con otras fuentes informativas, sino erigirse en elemento aglutinador y ana-

lizador de todas esas fuentes incluyéndose él mismo como informador”.

En este sentido es pertinente la busqueda de vias, para superar a los profesores en
la creacion de los sitios Web docentes y teniendo en cuenta que un elevado numero
de ellos no recibio, en su formacién de pregrado, estos conocimientos, se requiere de
la bdsqueda de alternativas que den solucion a esta problematica. Es aqui donde
juega un rol importante la superacién profesional como via par el logro de este pro-

posito.

Al respecto, Fernandez Rodriguez B. y Garcia Otero J. (2004) consideran que entre
las condiciones necesarias para la formacion del maestro, en el posgrado, esta ga-



rantizar un sistema de superacién y reciclaje permanente en su ejercicio, que le per-
mita mantenerse actualizado en lo tecnolégico y lo informético y asumir una concep-
cion dialéctica, critica e innovadora de la tecnologia educativa que le propicie trans-

formar al sujeto que aprende.

Por otra parte hay que tener presente que los avances cientificos crecen acelerada-
mente y se revierten en el progreso técnico de la informatica, lo que trae como con-
secuencia la imposibilidad de llevar a la par el desarrollo de la tecnologia, en este
campo, con el desarrollo de su proceso de ensefianza-aprendizaje y lograr su aplica-

cion préctica a la docencia.

Esta situacién también se da en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la creacion
de sitios Web docentes, que en la practica pedagdgica se ha permeado de las insufi-
ciencias que ha tenido el proceso de ensefianza-aprendizaje de las TIC en general,
con fuerte predominio de la ensefianza algoritmica, poco uso de situaciones problé-
micas, reflexivas y significativas, escaso trabajo con las invariantes del contenido y

escasa explotacion de formas colectivas e interactivas de aprendizaje.

En cuanto a la utilizacién de los sitios Web con fines docentes, investigadores como
Area Moreira M. (2003), Gil Pérez J. J. (2004), Mur F. y Serrano, C. (2004), han
hecho aportes en el plano tedrico, ofreciendo definiciones y enunciando las caracte-
risticas que debe asumir este tipo de Web, pero no se han adentrado en la propues-
tas de vias metodoldgicas para el logro de este fin, y en los fundamentos tedricos
que ellos asumen se observa unilateralidad al analizar el problema, lo que hace ne-

cesario profundizar tedricamente en este sentido.

Por otro lado, autores como Garcia de Ledn, A. (2002), Pérez Subirats J. L. (2003),
Lora V. (2005) y Bassi R. (2005), han incursionado en la propuesta de etapas o fases
para la creacion de sitios Web, lo que constituye una aproximacion al tratamiento
metodoldgico de la creacion de los mismos, pero han estado limitados a la Web en

general y no a la utilizacién de esta con fines docentes. Tampoco han propuesto vias



metodoldgicas para ser trabajadas desde la superacion profesional con aquellos do-

centes de especialidades no informaticas.
De todo lo anteriormente sefalado se deriva, que existe la necesidad de superar pro-
fesionalmente a los docentes de las especialidades no informéticas para la creacion

de sitios Web docentes, razdn por la cual se arriba al siguiente problema cientifico:

¢, Como superar profesionalmente a los docentes de especialidades no informéa-

ticas para la creacion de sitios Web docentes?

Objeto de investigacidn: La superacion profesional de los docentes.

Campo de accion: La superacion profesional de los docentes de especialidades no

informaticas para la creacion de sitios Web docentes.

Objetivo: Proponer una metodologia dirigida a la superacion profesional de los do-

centes de especialidades no informaticas para la creacion de sitios Web docentes.

Se plantean las siguientes interrogantes cientificas:

1. ¢Qué presupuestos tedrico-metodologicos fundamentan la superacion profe-
sional de los docentes de especialidades no informaticas para la creacion de
los sitios Web docentes?

2. ¢Qué necesidades de superacion profesional existen para la creacién de los
sitios Web docentes?

3. ¢Qué concepcion debe tener una metodologia para la superacion de los do-
centes de especialidades no informaticas en la creacion de sitios Web docen-
tes para ser implementada mediante la via de la superacién profesional?

4. ¢Qué resultados se obtienen de la valoracién de la metodologia por un grupo
de expertos y de su evaluacion mediante un pre-experimento, en un curso de

posgrado para docentes de especialidades no informaticas?



En el proceso de investigacion se desarrollaron las siguientes tareas cientificas:

1. Establecimiento de los fundamentos tedricos sobre la superacion profesional

de los docentes de especialidades no informaticas para la creacion de sitios
Web docentes.

Constatacion del estado actual del problema de investigacion y la determina-
cion de las necesidades de superacion en la creacion de los sitios Web docen-
tes.

Elaboracion de una metodologia para la superacion de los docentes de espe-
cialidades no informaticas en la creacion de sitios Web docentes.

Evaluacion de la efectividad de la metodologia propuesta en la preparacion de
los docentes de especialidades no informéticas para la creacion de los sitios
Web docentes.

En esta investigacion se asume una concepcion materialista dialéctica, teniendo en

cuenta las caracteristicas del proceso de investigacion y de la educacion como fe-

némeno histérico-social, complejo, dindmico, condicionado por la interaccién de mul-

tiples factores donde lo objetivo y lo subjetivo, lo empirico y lo tedrico, lo cualitativo y

lo cuantitativo, se funden en una estrecha unidad dialéctica.

Se aplicaron los siguientes métodos:

Del nivel tedrico:

Analitico-sintético: Empleado en el estudio de las partes y el todo, y asi poder

llegar a concebir la propuesta de forma integrada.

Inductivo-deductivo. Utilizado para realizar el andlisis de la correlacion de las

partes y el todo, y establecer las correspondientes generalizaciones.
Modelacion. Con vista a la representacion esquematica de la metodologia
propuesta.

Historico 16gico: Para el conocimiento de las distintas etapas de la evolucion

del objeto de investigacion y arribar a la concepcion actual de la metodologia
propuesta, asi como el andlisis de las leyes generales y esenciales del funcio-

namiento de la misma.



Sistémico y estructural-funcional. En la proyeccion de la metodologia, la es-

tructura de la misma, la jerarquia y el grado de dependencia de cada uno de
sus componentes.

Ascension de lo concreto a lo abstracto: Empleado para la concepcion de la

metodologia en los aspectos: tedrico, legal, instrumental y funcional.

Del nivel empirico:

Encuesta: Utilizado para conocer el estado de opinion acerca del problema de
investigacion.

Entrevista: Empleada para conocer la opinion de directivos del MINED acerca
del problema de investigacion.

Observacion: Usado durante toda la investigacion para conocer las transfor-
maciones que se iban operando en los sujetos de aprendizaje.

Técnicas proyectivas. Empleadas para que los docentes manifestaran sus vi-

vencias afectivas y expectativas de aprendizaje, en relacién con la superacién
recibida, tal es el caso de las técnicas “Completamiento de Frases” y “Expec-
tativas”

Pruebas de desempeiio (Pre Test y Post Test) Utilizadas para comprobar el

estado de los conocimientos y las habilidades de los docentes antes y des-
pués de implementada la metodologia.

Criterio de expertos: Empleado para valorar el grado de aceptacion de la me-

todologia propuesta y perfeccionar los aspectos sefialados por los expertos.

Andlisis de documentos: Para conocer como se ha abordado el problema de

investigacion en los documentos emitidos por el organismo correspondiente.

Pre-experimento: Para comprobar en la practica pedagogica, la efectividad de

la metodologia propuesta.

Técnica de Triangulacion de fuentes documentales: Empleada en la contras-

tacion de los resultados de los diferentes instrumentos orientados hacia un

mismo objetivo.



Del nivel matematico vy estadistico:

e Frecuencias absolutas y relativas (andlisis porcentual): Empleado para compa-
rar los resultados y determinar las tendencias.
e Prueba no paramétrica de Wilcoxon: Empleada para comprobar los resultados

del pre-experimento por medio de métodos estadistico inferenciales.

En la presente investigacion se propone como variable independiente la metodolo-

gia para la superacion de los docentes de especialidades no informaticas en la crea-

cion de sitios Web docentes, mientras que la variable dependiente esta representa-

da por la preparacion de los docentes de especialidades no_informaticas para la

creacion de los sitios Web docentes.

Para la evaluacion de la factibilidad de la propuesta se llevd a cabo un pre-
experimento pedagodgico que utiliz6 como poblacion a los profesores del Instituto
Superior Pedagdgico de la provincia de Villa Clara y de ella se seleccionaron como
muestra intencional los 18 docentes matriculados en el posgrado para la creacion de

sitios Web docentes en el curso escolar 2004-2005 en dicha institucion.

La novedad cientifica consiste en la propuesta de una metodologia para la supera-

cion de los docentes de especialidades no informaticas en la creacion de sitios Web
docentes que articula, los aspectos tedricos, metodoldgicos y tecnoldgicos para la
creacion de estos sitios, con las exigencias didacticas para su utilizaciéon con fines
docentes, empleando para ello la via de la superacion profesional, teniendo como
rasgos distintivos su concepcion desarrolladora, el tratamiento al caracter individual y
colectivo del aprendizaje con el soporte de los recursos de la Web, el trabajo con las
invariantes del contenido y la adecuacion de su concepcion didactica a los docentes

de especialidades no informaticas.



El aporte tedrico consiste en:

e Laredefinicién del concepto de sitio Web docente donde se revela la inte-

gracion de los aspectos que denotan la intencionalidad con la funcionabilidad

de los mismos y el caracter de los objetivos que deben poseer estos sitios

Web, aspectos no contemplados de forma interrelacionada en las definiciones

anteriores.

e La propuesta de un conjunto de exigencias didacticas de los sitios Web

docentes, que se erigen sobre la base de la integracién de los fines de la

educacion, las exigencias de la didactica general, con las potencialidades di-

dacticas del aprovechamiento de los recursos tecnoldgicos de la Web.

El aporte practico de esta investigacion esta dado por:

Una metodologia para la superacion de los docentes de especialidades no
informaticas en la creacion de sitios Web docentes para ser implementada

por la via de la superacién profesional.

El programa de un curso de postgrado, dirigido a la implementacion de la
metodologia para la superacion de los docentes de especialidades no in-
formaticas en la creacion de sitios Web docentes, por la via de la supera-

cion profesional.

La herramienta digital (REDI) que permite propiciar la interactividad en las
tareas docentes y que no requiere de amplios conocimientos de programa-
cion para ello.

Las recomendaciones metodoldgicas para el uso de recursos de la Web
con fines docentes tales como los foros de discusion, el Chat y el correo

electronico.



La tesis esta estructurada en tres capitulos. El primer capitulo esta dirigido a expo-
ner la importancia de la superacion profesional como via para la preparacion de los
docentes de especialidades no informaticas en el objetivo propuesto, ademas recorre
la evolucidn historica que ha tenido la Web desde el surgimiento de Internet hasta su
uso con fines docentes, y finalmente, profundiza en el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la creacion de los sitios Web docentes.

El segundo capitulo comienza con el andlisis de los resultados del diagnéstico y la
determinacion de necesidades de superacion en el aspecto que es objeto de investi-
gacion, posteriormente se fundamenta y describe la metodologia propuesta con su
aparato cognitivo (conceptual y legal), procedimental y funcional, y por ultimo se dan
las recomendaciones metodoldgicas para la puesta en practica de la misma.

En el tercer capitulo se exponen los resultados de la aplicacion del método de crite-
rio de expertos, de la implementacion de la metodologia mediante un pre-
experimento pedagdgico y se describen, ademas, otros resultados alcanzados.



Capitulo I: Los sitios Web docentes y su proceso de ensefianza aprendizaje

mediante la superacion profesional.

1.1 La superacion profesional como via de preparacion de los profesores de
especialidades no informaticas para la creacién de sitios Web docentes.

Con el decursar del tiempo la universidad ha crecido y ha asumido nuevos retos. Hoy
en dia las instituciones de la Educacién Superior tienen el desafio de incidir, con
efectividad, en los procesos socio-econdémicos para contribuir a resolver los proble-
mas que le plantean el vertiginoso desarrollo de la ciencia, el proceso de moderniza-

cion tecnoldgica y el desarrollo econémico mundial.

El egresado universitario necesita descubrir el sentido practico de lo que estudid y la
aplicacion de ello a su propia vida profesional, de manera que lo incentiven a la bus-
gueda de métodos que resuelvan los problemas laborales, que forme parte activa en
la identificacion de las necesidades de su entorno, lo que se traduce en el aumento
de su autonomia y creatividad y por consiguiente la elevacién de su implicacién per-

sonal en el proceso productivo en que se encuentre inmerso.

El sentido practico al que se hace referencia anteriormente va perdiendo significativi-
dad en la medida en que transcurren los afios de graduado. Todo ello es un proceso
l6gico debido al “envejecimiento” de los conocimientos, que conlleva a la necesidad
de la educacion posgraduada y en especial a la superacion profesional del egresado.
Por ello es preciso el desarrollo de la educacion de posgrado y la busqueda de me-
canismos para estructurar los sistemas del mismo de manera que permitan una ac-
tualizacion constante, de los egresados, con los nuevos conocimientos generados

por la ciencia y la técnica.

Un papel importante en este sentido lo pueden jugar las tecnologias de la informatica
y las comunicaciones (TIC) con el vertiginoso crecimiento alcanzado por INTERNET
y el papel que ha asumido la Web dentro de ella. Todo esto unido al acceso creciente

a estas tecnologias que se va produciendo en los diferentes centros docentes uni-

10



versitarios. Hoy, en las universidades, se aboga por desarrollar sistemas educativos
mas flexibles y abiertos que superen las fronteras de la modalidad presencial, Lopez
J. (2005), en los que los sitios Web juegan un rol esencial.

Lo anteriormente sefialado lleva, en su seno, una contradiccion dialéctica intrinseca
dada entre el desarrollo tecnolégico y la preparacion metodolégica para enfrentarla,
gue se manifiesta en las insuficiencias de los docentes para aplicar los progresos
informaticos al proceso de ensefianza-aprendizaje. En este sentido a los Institutos
Superiores Pedagdgicos, como centros formadores de profesores, les corresponde la

proyeccion de vias metodoldgicas para abordar estos desafios.

Martinez Llantada M. (2003) expone que dentro de los desafios para la formacion
permanente de profesores en Cuba se encuentran:

e Lograr que el nuevo paradigma educativo se adecue a las caracteristicas
esenciales de la sociedad del conocimiento, de la informacién y de la globali-
zacion, sin perder la identidad cultural e inspirada en la solidaridad, la equidad
y el respeto mutuo.

e Establecer claramente qué entender por educacion permanente, como uno de
los criterios mas importantes para reconceptualizar la Educacion Superior en
el tercer milenio. Ello exige tener presente que el hombre se educa durante
toda la vida, en todo lugar y momento y ademas considerar y precisar, de for-
ma casuistica, la gran cantidad de posibilidades educativas de la sociedad y
de las personas.

e Ultilizar, con elevada eficiencia, la educacién a distancia para facilitar a todos
el acceso a los nuevos logros de la cultura y aprovechar las condiciones de
trabajo de cada cual en el desarrollo de sus capacidades.

e Emplear las nuevas tecnologias de la informacién y de las comunicaciones,
atendiendo a sus funciones principales, en aquel campo de la cultura que es
objeto de aprendizaje.

Lo anteriormente sefalado confirma la necesidad de preparar a los profesores en el
conocimiento y el empleo de las tecnologias de la informética en el proceso de ense-

Ranza-aprendizaje, pero el desarrollo vertiginoso que ha tenido la misma hace que

11



resulte dificil el cumplimiento de esta tarea, ya que la mayor parte de los docentes no
recibieron estos conocimientos en su formacion de pregrado. Si a ello se une, que los
docentes hacia donde se dirige la investigacion y que urge preparar, son graduados

de especialidades no informéaticas, el problema se hace mas prioritario y complejo.

Ello nos sitia ante el problema de cémo resolver la preparacion de los docentes de
especialidades no informaticas de los Institutos Superiores Pedagodgicos para enfren-

tar esta situacion; y una via de solucion pudiera ser la superacién profesional, como

parte de la educacion de posgrado, que es una forma dinamica para la constante
actualizacion de los docentes en el contexto del vertiginoso desarrollo tecnolégico
actual.

En este sentido el Reglamento de la Educacion de Posgrado de la Republica de Cu-

ba (Res N0.132/2004), en su articulo 1, plantea que en la educacion de posgrado

concurren uno o mas procesos formativos y de desarrollo, no solo de ensefianza
aprendizaje, sino de investigacion, innovacion, creacion artistica y otros, articulados
armoénicamente en una propuesta docente educativa pertinente a este nivel y en su

articulo 9, expresa que la superacién profesional tiene como objetivo la formacion

permanente y la actualizacion sistematica de los graduados universitarios, el desem-
pefio de sus actividades profesionales y académicas, asi como el enriguecimiento de
su acervo cultural. En este caso particular comprende al personal docente en ejerci-
cio, maestros, profesores y cuadros técnicos de direccidon de los diferentes niveles de

educacion.

Aforga J. (1996: 46), sefala que la superacién profesional “es el conjunto de proce-
sos de ensefianza-aprendizaje que posibilita a los graduados universitarios la adqui-
siciéon y el perfeccionamiento continuo de los conocimientos y habilidades requeridas
para un mejor desempefio en sus funciones laborales, asi como para su desarrollo
cultural general” y en el caso especifico de la superacion profesional del personal
docente Garcia G. (2004; 3) expresa que esta “constituye un conjunto de procesos
de formacién que le posibilitan al graduado la adquisicion y perfeccionamiento conti-
nuo de los conocimientos, habilidades basicas y especializadas, asi como los valores
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ético-profesionales requeridos para un mejor desempefio de sus responsabilidades y

funciones como docente con vista a su desarrollo cultural integral”

Para el cumplimiento de los objetivos a ella asignados, la superacion profesional
adopta, como formas organizativas, el curso, el entrenamiento, el diplomado y otras
gue las complementan como son la autopreparacién, la conferencia especializada, el

seminario, el taller y el debate cientifico.

Aunque en el proceso de ensefianza aprendizaje de la creacion de sitios Web es fac-
tible utilizar el entrenamiento, ya que este, principalmente, incursiona en la adquisi-
cién de habilidades y destrezas en la asimilacion e introduccion de nuevos procedi-
mientos y tecnologias; el curso resulta muy conveniente, ya que tiene la ventaja de
posibilitar la formacion basica y especializada de un mayor niumero de docentes al
mismo tiempo; por otra parte, los talleres permiten atender el caracter colectivo y la

socializacion en el aprendizaje.

Después del andlisis anteriormente realizado, es recomendable usar la combinacion
de varias formas de organizacion para complementar las mismas; especialmente al
combinar el curso con el taller, se propician las condiciones para la interaccién del
trabajo individual con el colectivo, en la solucion de las tareas docentes. Todo lo ex-
puesto no resta valor a la autopreparacion, como forma de organizacion de la supe-
racion profesional en el nivel posgraduado, y en este sentido es pertinente aclarar
gue ninguna modalidad de superacion profesional debe desligarse de la misma, por
su incidencia en el mejoramiento del hombre y en el desarrollo de rasgos importantes

de su personalidad.

A partir de lo sefialado anteriormente se puede concluir que la superacion profesional
constituye un elemento que puede contribuir a la actualizacion de los docentes, fun-
damentalmente en aquellas areas del saber que han venido sufriendo vertiginosas
transformaciones, debidas al desarrollo tecnoldgico experimentado por la sociedad

actualmente. Es por ello que se considera, a la misma, como una via para enfrentar
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el problema de la preparacion de los docentes, de especialidades no informaticas, en

el proceso de ensefianza aprendizaje de la creacion de sitios Web docentes.

1.2 La Web. Antecedentes y problematica actual.

El origen de la Web esta vinculado al surgimiento de Internet. Las ultimas décadas
del pasado siglo y lo que va del presente se han caracterizado por un gran desarrollo
de la informatica, principalmente en la transmision de datos mediante redes y el de-
sarrollo de la red de redes conocida como Internet. Ella tiene sus origenes, segun
Yanez Menéndez J. y Garcia Fumero A. (2000), en una agencia creada en 1957, la
ARPA (Advanced Research Proyects Agency) del departamento de defensa de los
EE.UU. que propiciaba el desarrollo de proyectos investigativos aplicados al campo

militar.

En 1964, esta agencia, se convierte en la DARPA (Defense Advanced Research Pro-
yects Agency) y realiza investigaciones con el objetivo de lograr una red de compu-
tadoras capaces de resistir un ataque nuclear, tomando como base para ello la idea
de enlazar las computadoras ubicadas en lugares geograficos distantes utilizando la

red telefénica.

Surge asi la primera red experimental llamada ARPANET que conectaba entre si a
varias universidades. Segun Leiner Barry M. y otros (1999) “la ARPANET original
evoluciono hacia Internet. Internet se baso en la idea de que habria multiples redes
independientes, de disefio casi arbitrario, empezando por ARPANET como la red
pionera de conmutacion de paquetes, pero que pronto incluiria redes de paquetes
por satélite, redes de paquetes por radio y otros tipos de redes. Internet como ahora
la conocemos encierra una idea técnica clave, la de arquitectura abierta de trabajo en
red. Bajo este enfoque, la eleccién de cualquier tecnologia de red individual no res-
ponderia a una arquitectura especifica de red sino que podria ser seleccionada li-
bremente por un proveedor”, lo que ha proporcionado la amplia difusion que posee la

misma.
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El autor coincide en aceptar que Internet es una red de computadoras ampliamente
distribuidas y de alcance mundial que conecta las diversas redes que existen; ya bien
sean gubernamentales o privadas y sobre todo una extensa fuente de informacion,
como una gran base de datos, y una gigantesca biblioteca. En ella se produce un
enorme cumulo de informacién que es importante saber dénde esta, como buscarla,
como utilizarla y hacer de ella una fuente de conocimiento Util y contextualizado. Es
necesario saber aprovechar sus recursos y capacitar a los alumnos para que sepan

asimilar esa informacién y convertirla en conocimientos.

En este sentido la Web puede resultar apropiada para proporcionar una via que per-
mita acceder a la informacién antes mencionada, mediante la tecnologia “cliente ser-
vidor”, o sea que haya un servidor Web al que se accede mediante los clientes o na-
vegadores, que son aplicaciones para visualizar documentos Web y permiten leer

“las paginas Web” en ellos.

Segun Ravioli P. (2003) la Web fue creada en 1989 por Tim Berners Lee en el Institu-
to Europeo de Investigacion de la Fisica de Particulas (CERN) en Ginebra, Suiza,
con el objetivo de desarrollar un método eficiente y rapido para intercambiar datos
entre la comunidad cientifica. Con vista a ello propone al CERN utilizar un sistema de
comunicacién basado en el hipertexto y lograr el flujo de informacion entre los cienti-
ficos. En este sentido el referido autor combind las tecnologias del hipertexto y los
protocolos de comunicaciones de Internet, creando un nuevo modelo intuitivo e igua-
litario de acceso a la informacion, haciendo posible que cualquiera, no especialista,
pudiera utilizar la Web; ya en 1991 la misma pasa del dominio restringido del instituto
CERN al dominio publico, conociéndose por las siglas “WWW” (World Wide Web)
que traducidas al espafol significan “telarafia mundialmente distribuida”, lo que

ejemplifica bastante bien las caracteristicas de la misma.
Ya en 1992 se disponia del primer cliente Web o “navegador” y su difusion se reali-

zaba con gran velocidad y mucha popularidad en el mundo. Su crecimiento fue po-

tenciado, en 1993, con el desarrollo del navegador “Mosaic”. Ya en 1994 cuando se
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celebré la primera conferencia de “World Wide Web” se encontraban registrados, de
manera oficial, unos 1500 servidores de este sistema. El desarrollo de la “WWW”, o
simplemente “la Web” ha continuado hasta nuestros dias, siendo un vehiculo impor-
tantisimo en la utilizacion de Internet con diversos fines.

Penetrando en la esencia de la Web el autor de esta tesis considera que la unidad
estructural y funcional de la misma son los sitios Web. Lo anterior se soporta sobre el
hecho de que los sitios Web, como tal, presentan una estructuracién caracteristica y
precisan de elementos esenciales, que los distinguen de lo demés servicios que ofre-
cen las redes de comunicacion.

¢, Qué es un sitio Web?

A continuacion se expone como diferentes autores o sitios publicados han conside-
rado a los sitios Web.

El sitio "Adonaiserverweb" (2006:1) refiere que “un sitio Web es un conjunto de pagi-
nas Web identificadas por un nombre de dominio y ordenadas alrededor de una pa-
gina indice”. Esta definicién esté limitada pues solo hace referencia a la composicién
y estructura del sitio y no hace alusién, como rasgos distintivos del mismo, a su in-

tencionalidad y a los aspectos relacionados con su funcionabilidad.

Existen definiciones orientadas hacia otra aristas como la dada por Vega Belmonte A.
(2001:14) que considera que el mismo “es un conjunto de paginas Web que tienen
todas, como sistema un objetivo comdn”. En este caso se revela el caracter intencio-
nal de los sitios Web y su composicion por paginas Web, pero no se evidencia su

estructura.

Por otra parte, el sitio Web “Mileniun” (2006:1) expresa que un sitio Web es “un con-
junto de archivos electronicos y paginas Web referentes a un tema en particular, que
incluye una péagina inicial de bienvenida, generalmente denominada “home page”,
con un nombre de dominio y direccion en Internet especificos.” Esta definicion es
mas completa al integrar los dos elementos sefialados en la definicion anterior. Es

necesario sefialar como elemento a criticar en la misma que expresa que sean “ar-
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chivos electronicos” cuando en realidad deberia referirse al formato digital, ya que el
archivo puede almacenarse indistintamente por medios electrénicos u épticos.

Por afadidura, la idea anterior es apoyada por el sitio Web "AulaClic" (2004:1) al se-
falar que “un sitio Web es un conjunto de archivos y carpetas relacionados entre si,

con un disefo similar o un objetivo comun”

Como puede verse existen diferentes definiciones de sitios Web y al establecer las
generalidades que en ellas se encuentran, se evidencia que fueron elaboradas si-
guiendo diferentes criterios. Algunas resaltan su objetivo o tema comun, otras abor-
dan fundamentalmente su estructura u organizacion donde se centra el analisis en la
existencia de una pagina “Index” o “Home Page” como tronco comun de la cual par-
ten las demas paginas Web. Finalmente se encuentran aquellas definiciones que
dimensionan el papel de la conexion, relacion o vinculo entre las paginas Web de-

mostrando el papel de la navegacion como elemento esencial.

En esta investigacién se considera que la definicion dada por Ramos Landero M.
(2006:1) es mas adecuada ya que expresa “gque un sitio Web es un conjunto de pagi-
nas Web interconectadas de manera logica y manejadas como una sola entidad”;
aunque en la misma el caracter intencional del sitio Web no se revela como aspecto

esencial.

Al analizar las definiciones de sitios Web se observa que un rasgo esencial en las

mismas es la composicion de estos por paginas Web.

¢, Qué son las paginas Web?

Por la importancia que tienen las paginas Web y por el papel que ellas desempefian
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la creacién de sitios Web, el autor se
detendra en el andlisis de los componentes basicos de las mismas, haciendo énfasis,

principalmente, en el elemento estructural.
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Las paginas Web son basicamente ficheros en formato texto con codigo HTML (Hy-
perText Markup Languaje). Segun Benitez A. (1996) este es un lenguaje sencillo
pensado para presentar informacién en la Web y la creacién de hipertextos y Rufo
Martin P. (2001) complementa lo planteado por el autor anterior sefialando que el
HTML es una implementacion del SGML (Standard Generalized Markup Language),
estandar internacional para la definicién de texto digital independiente de dispositivos,

sistemas y aplicaciones.

Por otra parte Benitez A. (1996) coincide con lo anterior y refiere que el HTML es un
lenguaje de marcas; ya que en él las instrucciones son partes de texto enmarcadas
convenientemente. Ellas definen la estructura l6gica del documento y especifican
aspectos tales como los tipos y tamafios de las fuentes, los parrafos, enumeraciones
o listas, los formularios, las tablas; ademas, los estilos que caracterizan al texto, tales
como: negrita, cursiva y la inclusion de hipervinculos para acceder a otros documen-

tos relacionados.

Un elemento esencial en las paginas Web son los hipervinculos; ellos permiten co-
nectar las paginas Web entre si y enlazar los recursos a los que tendra acceso el
usuario. Hay que destacar que los hipervinculos convierten a la Web en una telarafia
ampliamente distribuida y le proporcionan la versatilidad que la misma tiene. Por otra
parte, hay que sefialar que los mismos presentan también su lado negativo. Este as-
pecto consiste en que pueden hacer que el usuario se sienta desorientado y perdido
en la navegacion y no sepa realmente donde se encuentra.

Es por ello que es recomendable, siempre que sea posible, ofrecer una via para re-
gresar a la pagina inicial desde cualquier lugar que se encuentre el navegante y asi

tratar de minimizar esa dificultad.
Del analisis de los aspectos esenciales presentes en las definiciones anteriores de

sitios Web se derivan los rasgos distintivos de los mismos, que segun la considera-

cion del autor son los siguientes:
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Su composicion y estructuracion: En este aspecto resaltan las paginas Web como los

elementos que componen el sitio Web. Estas son las unidades fundamentales que
vinculadas entre si conforman el todo y que se estructuran generalmente en torno a
una pagina indice o “Home Page”.

Su intencionalidad: Dada por el objetivo al que va dirigido el sitio. Este es el aspecto

gue en la gran mayoria de los casos diferencia a un tipo de sitio Web de otro.

Su unidad en contenido y forma: Estd determinada por su apariencia visual, o sea la

homogeneidad de su disefio en estrecha unidad con los contenidos que aborda.

Su funcionabilidad: En este aspecto resalta en primer lugar, el papel de la navega-

cion cuya efectividad esta dada por el correcto funcionamiento de los hipervinculos y
la comodidad para realizar la misma; asi como el modo en que se utilizan los compo-
nentes de la pagina Web y los servicios de la Web que propician el mejor aprove-
chamiento del sitio (correo, foros, busqueda, entre otros aspectos), o aquellas ele-

mentos que posibilitan la interactividad en el mismo.

La interactividad es uno de los aspectos que dan funcionabilidad a los sitios Web,
consiste en la posibilidad de que el usuario pueda enviar eventos, u otras acciones,
al servidor Web y recibir respuestas automaticas del mismo. Este aspecto puede te-
ner amplios usos desde el punto de vista docente como pueden ser el enviar la res-
puesta a una pregunta y recibir la correspondiente calificacién y la adecuada ayuda
didactica. Aqui juegan un gran papel los formularios y los programas "scripts”, que
son pequefios fragmentos de cddigo en un lenguaje de programacion que sea ejecu-
table por el navegador y por tanto permita la realizacion de acciones en dependencia
de la demanda del usuario.

En los sitios Web docentes, debe concederse importancia a la interactividad espe-
cialmente por ser ella una via para estimular el caracter activo del aprendizaje, la in-
dependencia y la autoevaluacion; lo que aumenta las posibilidades de que el alumno

se convierta en un sujeto activo en el proceso de aprendizaje.
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Las razones antes expuestas corroboran las exigencias que se plantean para la eva-
luacion de la calidad de un sitio Web. Entre ellas esta la propuesta por Ramos Lan-
dero M. (2006) que sefiala los siguientes requisitos:

La navegacion: Es la facilidad con la que un visitante accede y encuentra el conteni-

do o servicio que sea de su interés.

La estética: En la que se reflejan la apariencia y composicién de las paginas Web.

El contenido: Es la calidad y cantidad de informacion de utilidad para el visitante. El
mismo debe ser el minimo aceptable y proveer datos, mediante vinculos especificos,

para que el usuario una vez que localiza el material deseado acceda a él.

Otra propuesta para la evaluacion de la calidad de un sitio Web es presentada por
Marques Graells P. (2000) que sefiala lo siguiente:

Aspectos funcionales: Se refiere a la eficacia, facilidad de uso, accesibilidad, bidirec-

cionalidad, fuente de mdltiples enlaces, entre otros aspectos donde resalta el papel
de la navegacion.

Aspectos técnico-estéticos: Se refiere a la calidad del entorno audiovisual y a la cali-

dad y cantidad de los elementos multimedia presentes.
Aspectos psicolégicos: Se refiere al impacto en la motivacion que proporciona la pre-

sentacion de forma atractiva del sitio, asi como la implicacién afectiva de los sitios

cuando estos presentan adecuacion a los destinatarios.

En este sentido el autor de esta investigacion considera que la propuesta realizada
por Marqués Graells P. (2000) resulta interesante ya que aborda los criterios de cali-
dad de los sitios Web de una forma més integradora, sin embargo, no enfatiza en el
papel del contenido y la calidad del mismo en el sitio.

Otra de las aristas importantes de esta investigacion se dirige al como crear sitios
Web, aspecto que constituye una aproximacion al estudio de las vias metodolégicas
para la creacion de sitios Web.

En este sentido se destacan las propuestas de Garcia J. (2004), Christie Josh (2005),
Lora V. (2005) y Bassi R. (2005) que han abordado este aspecto y coinciden en pro-
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poner un conjunto de etapas necesarias en su creacion. Las mismas son las siguien-
tes:

La etapa de planificacién: Momento dedicado a definir los objetivos del sitio, el tipo

de usuario al que va dirigido, los aspectos a incluir en él, la recopilacion de la infor-
macion, el aspecto visual o apariencia que tendra el sitio (combinacion de colores,
gréaficos y textos) y la organizacion de los ficheros en directorios o carpetas.

La etapa de ejecucion y prueba: Momento en que se desarrollan y materializan las

ideas elaboradas en la etapa anterior. Una vez listo el sitio, se debe pasar a una fase

de pruebas en la cual se verificara el correcto funcionamiento del mismo.

En la consideracion del autor de esta tesis existen tres grandes tendencias para la
ejecucion de los sitios Web:

1. Agquella en que se va tecleando directamente el contenido de las instrucciones
del lenguaje HTML, en un editor de textos, y se va probando el resultado de
las mismas en un navegador.

2. Aguella que utiliza la programacion visual con el empleo de editores de Pagi-
nas Web. En la misma se seleccionan visualmente los objetos que se van co-
locando en el lugar deseado y el editor se encarga de generar el codigo HTML

3. Aguella que combina los dos procedimientos anteriores, 0 sea, realizar la ma-
yor parte del trabajo mediante programacién visual, en un editor de paginas
Web, e implementar directamente en el codigo HTML, aquellos recursos que
no se brindan desde el ambiente visual, o efectuar la modificacion de determi-
nados atributos de una etiqueta.

Al hacer un andlisis de estas tendencias, tenemos que la primera resulta una tarea
compleja, y por lo general se asume por especialistas conocedores del lenguaje
HTML. La segunda, es la forma mas simple de hacer la pagina Web y no requiere
conocimientos de programacion. Es la mas utilizada por las personas con poco, o
ningun, conocimiento de programacion, que deseen hacer un producto sencillo y que
pueda realizarse rapidamente. La tercera constituye una combinacién de las dos an-
teriores y es una forma de realizar un producto de calidad aceptable con minimas

incursiones en el lenguaje de programacion HTML. El autor recomienda esta ultima,
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como la mas aconsejable para los docentes de las especialidades no informéticas; ya
gue los mismos necesitan disefar visualmente su sitio Web, pero a su vez precisan
hacer ciertas modificaciones, a nivel de cédigo HTML, para poder situar las tareas
docentes interactivas en la pagina Web.

La etapa de publicacién: Por ultimo el trabajo realizado se debe publicar en servido-

res Web, para que esté disponible a los usuarios de la intranet o de Internet.
El autor de esta tesis coincide con las etapas sefaladas anteriormente y las asume
como elementos metodoldgicos a tener en cuenta en la creacion de sitios Web en

general.

Una vez gque se han analizado los principales aspectos teéricos y metodologicos so-
bre los sitios Web, es necesario detenerse en la necesidad de la busqueda de vias
que preparen al personal docente, no especialistas en informatica, en la creacion de
sitios Web. Conviene destacar que la mayor parte de los docentes no han recibido,
en su formacion de pregrado, conocimientos sobre la Web, por lo que el papel de la
superacion profesional es esencial en el logro de este proposito.

1.3 El proceso de ensefianza-aprendizaje para la creaciéon de sitios Web docen-
tes desde la superacion profesional

En la actualidad han surgido diversas alternativas para facilitar la utilizacion de la
Web en la docencia, entre ellas estan las Plataformas de Educacion a Distancia, las

WebQuest y los Sitios Web docentes.

Las Plataformas de Educacién a Distancia son basicamente sitios Web vinculados a
bases de datos, que facilitan el uso de los servicios de la Web con fines docentes. Su
contenido se estructura en formato de lecciones que el alumno puede bajar, estudiar,
responder, y recibir la calificacién y la ayuda necesaria. Las mismas permiten llevar
una serie de controles estadisticos como son: la cantidad de visitas efectuadas, re-

sultado de las calificaciones obtenidas y datos personales del alumno.
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Constituyen un recurso que requiere de un equipo de especialistas con altos conoci-
mientos de programacion para crearlo, aunque después de creados pueden ser man-
tenidos por profesores con algunos conocimientos de informética. En cierta forma
restringen la creatividad del profesor; ya que este tiene que ajustarse a los margenes
qgue dejé libre el autor de la plataforma. Son recomendables para cursos a distancia

con la posibilidad de una matricula amplia y dispersa geogréaficamente.

Por otra parte, la WebQuest desarrollada por Bernis Dodge en 1995 en la Universi-
dad de San Diego constituye un modelo que presenta un contenido especifico al
alumno, le brinda los recursos digitales para su solucion y evalla el resultado del
mismo. No presentan una concepcion en sistema, estan orientados a contenidos ais-
lados, sin que estén concebidos para formar parte de un proceso de ensefianza

aprendizaje con todos los componentes que este requiere.

Tanto las Plataformas a Distancia como la WebQuest son sitios Web con fines do-
centes, pero su concepcion las restringe a funciones especificas, las primeras rela-
cionadas con cursos a distancia, las segundas con la evaluacion en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Por el contrario, los sitios Web docentes, en sentido amplio, tienen un gran alcance
porque pueden ser utilizados en las modalidades presenciales (como material de
apoyo a la docencia en horario extraclases), semi-presenciales (combinando el traba-
jo de los sitios Web con formas presenciales, como pueden ser los seminarios, cur-
sos, talleres u otras formas de superacion) y no presenciales (cuando su uso se
orienta hacia la Educacion a Distancia). Pueden, a su vez emplearse en todas las
etapas del proceso de ensefianza-aprendizaje (la orientacion, la ejecucion y el con-
trol). De este modo este tipo de sitio Web puede incluir desde un curso a distancia en
formato Web para ser soportado en plataformas, hasta un producto sencillo para
auxiliar el proceso de ensefianza-aprendizaje y complementar la ensefianza presen-
cial. El mismo puede ser relativamente facil de crear, por profesores no especialistas

en informédtica, sin que por ello pierda su esencia como sitio Web docente.
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Tanto las plataformas de Educacion a Distancia, como las WebQuest y los sitios Web
docentes han sido creados para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje
haciendo mas dindmico el mismo.

Esta investigacion se dedica a profundizar en los sitios Web docentes, los aspectos
tedricos de ellos y las exigencias didacticas para su empleo con estos fines, de ma-
nera que faciliten el cumplimiento de los objetivos instructivos, educativos y desarro-

lladores que demanda la educacion actual.

1.3.1 Los sitios Web docentes. Consideraciones tedricas y metodoldgicas.

La utilizacion de la Web con fines docentes, como producto, ha tenido en los ultimos
tiempos un desarrollo apreciable; sin embargo, su abordaje tedrico todavia es insufi-
ciente; no obstante, hay investigadores que han incursionado en los elementos teéri-
cos relacionados con este tipo de Web, emitiendo definiciones de ellas y considera-
ciones relacionadas con su estructuracion, etapas de ejecucion y las funciones que

las mismas cumplen en la docencia,

En este sentido Area Moreira, M. (2003:1) define la Web docente como “un material
didactico distribuido a través de la WWW creado especificamente para la imparticién
y estudio de una asignatura o materia universitaria”. Ademas, este autor considera
que estos sitios Web son de naturaleza didactica, ya que ofrecen un material dise-
fado y desarrollado especificamente para ser utilizado en un proceso de ensefianza-
aprendizaje, también los entiende como materiales curriculares en formato digital que

utilizan la WWW como una estrategia de difusién y de acceso al mismo.

El autor de esta tesis no coincide con Area Moreira en el sentido de ponderar en la
Web docente el papel en la imparticibn de una asignatura o materia universitaria, te-
niendo en cuenta que este enfoque se centra en la enseflanza por el maestro y no en
el aprendizaje del alumno. Ademas, esta se limita a las materias universitarias, res-
tandole importancia al uso de la Web docente en otros niveles de ensefianza. Como
se aprecia, este autor enfatiza en la intencionalidad docente del sitio, obviando el

aprovechamiento de los recursos tecnoldgicos de la Web en el mismo.
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Por otra parte, Gil Pérez, J. J. (2004: 1) sefiala que “la Web docente es un sitio Web
especial que debe poseer elementos que lo caractericen y distingan de las restantes
Web, y esta debe presentar una parte general con secciones tales como: una guia
didactica, foros de discusion, cuestionarios de evaluacion del proceso, noticias, enla-
ces de interés, FAQ (preguntas mas frecuentes) y descargas (software de interés,
materiales complementarios y documentos de interés general)”.

Este autor, mas que definir, caracteriza los sitios Web docentes, sobrevalorando los
elementos tecnologicos que deben poseer estos sitios, sobre los fines docentes que
deben cumplir los mismos.

Otra de las definiciones de Web docente la ofrecen Mur, F y Serrano, C. (2004:1),
para ellos “es un sitio Web que ayude a los alumnos a alcanzar unos objetivos peda-
gogicos, para que al terminar su visita hayan incorporado determinados conceptos,
manejen con soltura ciertos procedimientos y hayan adquirido o afianzado ciertas
actitudes.”

Aunque esta definicion resulta mas adecuada aun faltan en ella algunas precisiones
en relacion con la utilizacion didactica de los recursos tecnoldgicos que posee la Web
o aquellos que la complementan, pues no vale solo con emplear el sitio en el proceso
de ensefanza-aprendizaje, sino que es necesario profundizar en todos aquellos re-
cursos que, aunque fueron disefiados con otros fines, pueden utilizarse en la docen-
cia.

Otro aspecto, aportado por Mur, F y Serrano, C. (2004:1), es el relacionado con las
potencialidades de estos sitios en la formacion integral del educando, cuando se re-
fieren al dominio de conceptos, procedimientos y afianzamiento de ciertas actitudes,
elementos estos que dan caracter desarrollador y formativo al objetivo de este tipo de
sitios.

De manera general, se aprecia que los autores estudiados abordan el sitio Web do-
cente desde aristas diferentes. En los casos de Area Moreira, M. (2003), Mur, F y
Serrano, C. (2004), enfatizan en el objetivo docente de estos sitios, y en el caso de
Gil Pérez, J. J. (2004), en las potencialidades del uso, en la docencia, de los recursos

tecnoldgicos que posee la Web.
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En opinién del autor, las carencias que se aprecian en el orden tedrico estan relacio-
nadas con el caracter limitado de estas definiciones, al no integrar como aspectos
esenciales, en la definicién de sitio Web docente, tanto la intencionalidad docente del

mismo, como las potencialidades didacticas de sus recursos tecnoldgicos.

De este modo, puede afirmarse que un sitio Web docente se diferencia de otros tipos
de sitios por su intencionalidad, donde el caracter de sus objetivos docentes, tras-
cienda lo instructivo y propicie, ademas, la educacién y el desarrollo; que integre lo
intencional con lo funcional, dando a sus recursos tecnoldgicos un aprovechamiento
didactico, que revele la unidad entre las exigencias de la didactica general y las de la
didactica particular de la ciencia para el cual fue concebido.

Teniendo presente el andlisis realizado anteriormente en el plano tedrico y las re-
flexiones del autor de esta investigacion, se define el sitio Web docente como:

“Aguel sitio Web conscientemente dirigido hacia el cumplimiento de objetivos instruc-
tivos, educativos y desarrolladores del proceso de enseianza aprendizaje, a partir

del aprovechamiento didactico de sus recursos tecnolégicos”

Los elementos esenciales que conforman la definicion y constituyen su fundamento,
son los siguientes:

El cumplimiento de objetivos instructivos, educativos y desarrolladores del proceso

de ensefianza aprendizaje.

Este rasgo identifica a la intencionalidad esencial de este tipo de sitio Web, ademas
explica el caracter de los objetivos que llevan implicitos los fines de la educacion y
las exigencias de la didactica general que se concretan en las dimensiones instructi-

vas, educativas y desarrolladoras del proceso.

Existe la necesidad de destacar como rasgo esencial de estos sitios, que el hecho de
ser concebidos para la docencia, conlleva que sus objetivos, trasciendan el plano
netamente instructivo para atender el caracter desarrollador y educativo del proceso,

qgue presupone el estimulo a la actividad productivo-creadora, la autorreflexion, la

26



socializacion del aprendizaje, la significatividad y el desarrollo de valores y actitudes

acordes con la sociedad en que vive.

El aprovechamiento didactico de los recursos tecnolégicos de la Web

Se considera un aspecto esencial que distingue al sitio Web docente, pues el apro-
vechamiento didactico de los recursos tecnoldgicos de la Web, determina en gran
medida el caracter docente del sitio Web.

La introduccion de estos recursos en la docencia, trae consigo transformaciones en
la concepcion didactica del proceso de ensefianza-aprendizaje, pues su empleo,
provoca cambios en la forma en que han de proyectarse los componentes personali-

zados y personales del proceso.

Por tanto, la definicion propuesta se fundamenta en la necesaria interaccion que de-
be establecerse entre la intencionalidad o fines, devenidos de los fines de la educa-
cion, que debe poseer este tipo de sitio Web y las exigencias de la didactica general,
con las potencialidades tecnolégicas de los recursos de la Web para el cumplimiento

de los objetivos trazados.

La interaccion antes planteada promueve transformaciones en dos direcciones:

Primera direccion:

e Las exigencias de la didactica general y los fines de la educacion promueven
transformaciones en la concepcion que deben tener los sitios Web docentes
de modo que no solo se dirijan a instruir, sino que rebasen el plano puramente
academicista para convertirse en promotores de educacion y desarrollo.

Seqgunda direccion:

e En sentido inverso, la introduccién de los recursos de la Web en la docencia,
promueve transformaciones en la concepcién didactica del proceso de ense-
Ranza-aprendizaje de las ciencias particulares para las que se conciba el sitio

Web docente, dado esto, porque los componentes personalizados y persona-
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les del proceso pueden proyectarse en funcion de las potencialidades didacti-

cas de estos recursos tecnoldgicos.

Se analizaré por separado cada una de estas direcciones.

Primera direccion:

En los dltimos tiempos se han hecho esfuerzos considerables por promover un cam-
bio educativo, y se aboga por un proceso de ensefianza-aprendizaje que instruya,
eduque y desarrolle a la vez.

Por tal motivo, los sitios Web docentes deben responder a los fines de la educacion,

presentes en las exigencias de la didactica general.

Entre los trabajos que abogan por una concepcion desarrolladora del aprendizaje se
destacan los de Silvestre M. y Zilberstein J. (2003), asi como los realizados por Cas-
tellanos D. y otros (2004) del Centro de Estudios Educacionales del Instituto “Enrique
José Varona”. Aungue los primeros han desarrollado su teoria en términos de ense-
flanza y los segundos en términos de aprendizaje, existen puntos de contacto en sus

presupuestos teoricos.

Ambas posiciones se asumen como concepcion rectora del aprendizaje en esta in-
vestigacion en funcién de la creacion de sitios Web docentes y para una mejor com-
prension de ello el autor expone lo situado por Silvestre M. y Zilberstein J. (2000:12)
donde plantean que un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador debe:

e Partir del diagnostico integral de la preparacion del alumno para las exigencias
del proceso de ensefianza-aprendizaje, nivel de logros y potencialidades en el
contenido de aprendizaje, desarrollo intelectual y afectivo valorativo.

e Estructurar el proceso de ensefianza-aprendizaje hacia la busqueda activa del
conocimiento por el alumno, teniendo en cuenta las acciones a realizar por es-
te en los momentos de orientacion, ejecucion y control de la actividad.

e Concebir un sistema de actividades para la busqueda y exploracion del cono-
cimiento por el alumno, desde posiciones reflexivas, que estimulen y propicien

el desarrollo del pensamiento y la independencia en el escolar.
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e Orientar la motivacion hacia el objeto de la actividad de estudio y mantener su
constancia.

e Desarrollar la necesidad de aprender y de entrenarse en cémo hacerlo.

e Estimular la formacion de conceptos, el desarrollo de los procesos logicos de
pensamiento y el alcance del nivel tedrico, en la medida que se produce la
apropiacion de los conocimientos y se eleva la capacidad para resolver pro-
blemas.

e Desarrollar formas de actividad y de comunicacién colectivas, que favorezcan
el desarrollo intelectual, logrando la adecuada interaccion de lo individual con
lo colectivo en el proceso de aprendizaje.

e Atender las diferencias individuales en el desarrollo de los escolares en el
transito del nivel logrado hacia el nivel a que se aspira.

¢ Vincular el contenido de aprendizaje con la practica social y estimular su valo-
racion por el alumno en el plano educativo.

Los elementos sefialados anteriormente encuentran su sustento en la teoria Histori-
co-Cultural de Vigostky, y se le concede un peso fundamental al aprendizaje desarro-
llador, como modo de utilizar el medio social en la transmision de la cultura, que de-

viene en aprendizaje cuando existe la implicacién del sujeto que aprende.

En este sentido, Vigostky (1987) al enunciar la Ley general de formacion de la psiquis
humana, se refiere a que el conocimiento transita de lo interpsicolégico a lo intrapsico-
l6gico, en un proceso de participacion, de colaboracién y de interaccion, donde el es-
tudiante internaliza el conocimiento, primero en el plano interindividual y luego en el
plano intraindividual, la actividad exorregulada posteriormente se interioriza y se es
capaz de autorregularla utilizando la ayuda de “los otros” (profesor, grupo, familia,
etc.). Este investigador en su teoria Histérico-Cultural demostrd la importancia de
potenciar las “Zonas de Desarrollo Proximo” para el aprendizaje del ser humano, al
exponer que “todas las funciones psicologicas superiores se originan como relacio-

nes entre los seres humanos”. Vigostky (1979:94)
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Al asumir esta posicion teorica, en la presente investigacion, como elemento esencial
gue debe tener el proceso de ensefianza-aprendizaje para la creacion de sitios Web
docentes, se deja atrds la tendencia conductista que histéricamente acompafié a la
Ensefianza Asistida por Ordenadores (E.A.O), que tiene sus antecedentes en la En-
seflanza Programada fundamentada por Skinner, (O"Shea Tim y John Self, 1989),
cuya forma empirica de aprender estaba dada por el reforzamiento de las conductas
frente a una secuencias de acciones programadas por el maestro, que se centraba
en el aspecto externo, sin considerar como estimular los procesos cognitivos, enfati-
zando solo en el aspecto individual y observable de la ensefianza y subvalorando el

rol del aprendizaje en colectivo.

Por la importancia, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, las posiciones antes
planteadas deben encontrar su materializacion en la concrecion de los sitios Web

docentes.

Por otra parte, se analizar4 a continuacion, cdmo se produce la interaccién de forma
inversa.

Seqgunda direccion:

Con la introduccion de los recursos de la Web en la docencia, se pueden operar
cambios en la concepcion didactica del proceso de ensefianza-aprendizaje, espe-
cialmente los componentes personalizados y personales del proceso, pueden pro-
yectarse de forma diferente en dependencia de las potencialidades que estos recur-
sos ofrecen.

En el caso de los componentes personalizados se pueden operar las siguientes
transformaciones con la introduccion de los recursos de la Web:

Objetivo: Aunque la finalidad del proceso de ensefianza-aprendizaje materializado en
el objetivo, no cambia con la introduccién de los recursos de la Web, se han de tener
en cuenta que aparecen nuevas vias en la proyeccion para dar cumplimiento al mis-

mo.
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Contenido: Con la introduccién de los recursos de la Web, el contenido puede ser
mas extenso y profundo, a diferencia del que se puede abordar en una clase con-
vencional limitada por el tiempo.

Método: Los recursos de la Web, presuponen la posibilidad de utilizar métodos y pro-
cedimientos mas variados, dados por el caracter que le imprime la interactividad al
aprendizaje, con la posibilidad de atender las diferencias de los alumnos al poder
navegar estos segun sus necesidades e intereses particulares y la atencion al carac-
ter colectivo del proceso, que propician los recursos para el intercambio de informa-
cion entre ellos.

Medios: Los recursos de la Web permiten la utilizacion de medios graficos, sonoros,
visuales y animaciones, que al combinarse potencian la posibilidad de un aprendizaje
mas rapido y efectivo.

Formas de organizacion de la docencia: El uso de los sitios Web en la docencia pue-

de permitir la organizacion, del proceso de ensefianza-aprendizaje, en colectivo sin
gue se produzca un intercambio “cara a cara”, o la estructuracion del mismo de ma-
nera que permita el avance del alumno segun su ritmo de aprendizaje.

Evaluacion: Con la introduccion de los recursos de la Web, existen potencialidades
para la heteroevaluacion y la co-evaluacién a distancia, asi como la autoevaluacion

aprovechando las potencialidades de la interactividad bidireccional de los mismos.

De igual forma pueden operarse transformaciones en los componentes personales:
Profesor: Sin dejar de comportarse como elemento dirigente, el profesor cuenta con
un mayor nimero de opciones para hacer mas independiente y activo el aprendizaje
de los alumnos, por lo que su papel de mediador se incrementa.

Alumno: El alumno tiene la posibilidad de lograr aprendizajes mas autonomos y per-
sonalizados, adecuados a su ritmo e intereses.

Grupo: Aumentan las posibilidades de socializar el aprendizaje sin limite de tiempo ni
espacio.

Después del analisis de las transformaciones que promueven la introduccion de los
recursos de la Web en el proceso de ensefianza-aprendizaje, se revela que adn es

insuficiente la teoria y se precisa trabajar en este sentido.
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Teniendo en cuenta que autores como Area Moreira M. (2003), Gil Pérez J. J. (2004),

Mur F. y Serrano, C. (2004), han trabajado los sitios Web docentes, pero no han in-

cursionado en la propuesta de exigencias didacticas para el empleo de los mismos

en la docencia, ain mas, cuando la concepcion desarrolladora del aprendizaje pre-

supone la creacion de sitios Web docentes que instruyan, eduquen y desarrollen; el

autor del presente trabajo propone un conjunto de exigencias didacticas de 10s si-

tios Web docentes, fruto de la generalizacion tedrica, donde se revela la unidad en-

tre las exigencias de la didactica general para un proceso de ensefianza-aprendizaje

desarrollador y las potencialidades de los recursos de la Web con fines docentes.

Las mismas son las siguientes:

1.

Lograr el correcto aprovechamiento didactico de los recursos de la Web, en
estrecho vinculo con las exigencias de la didactica general y la didactica de la
ciencia particular para el que es concebido.

Explotar convenientemente las potencialidades que brinda la interactividad,
para desarrollar aprendizajes instructivos, educativos y desarrolladores, que
se materialicen en conocimientos, habilidades y actitudes acordes con las as-
piraciones de la sociedad.

Presentar elevado rigor cientifico, actualidad y asequibilidad en los contenidos
que aborda asi como la organizacién coherente y la estructura I6gica de los
mismos.

Brindar orientaciones metodoldgicas, tanto las relacionadas con el contenido
en particular para el que fue concebido el sitio Web, como las relacionadas
con la organizacion y estructura del mismo, de manera que faciliten el proceso
de aprendizaje.

Presentar tareas docentes que promuevan la reflexion, el pensamiento pro-
blémico, el desarrollo de la creatividad y que contribuyan a la motivacion e im-
plicacion afectiva del alumno en el proceso.

Estimular la autoevaluacion en el aprendizaje con el empleo de tareas docen-
tes interactivas, asi como la co-evaluacion de los miembros del grupo a partir

de las posibilidades del trabajo colectivo en la red.
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7. Utilizar alternativas metodolégicas que propicien la atencién al caracter indivi-
dual y diferenciado del proceso de ensefianza-aprendizaje, a partir de las po-
tencialidades que ofrecen la interactividad y la navegacion en la red.

8. Promover la socializacion en el aprendizaje, a través del uso de los recursos
tecnoldgicos de la Web para el intercambio de informacion, tales como los fo-
ros de discusion, el Chat y el correo electrénico, de manera que estimulen la

cooperacion en la solucion de problemas.

Hasta este punto han sido analizadas las consideraciones teoricas sobre los sitios
Web docentes que constituyen las premisas para adentrarse en como debe ser el

proceso de ensefianza-aprendizaje para la creacion de sitios Web docentes.

1.3.2 El proceso de ensefianza-aprendizaje para la creacidén de sitios Web do-
centes.

El proceso de ensefianza aprendizaje de la creacién de sitios Web docentes, debe
estar basado en puntos de partida que concreten los presupuestos tedricos analiza-
dos anteriormente y que constituyan los elementos a tener en cuenta en la propuesta

metodoldgica que se ofrece en el capitulo Il del informe.

El autor considera que los mismos deben ser los siguientes:

Partir de una concepcion didactica que articule coherentemente los aspectos
tecnoldgicos, tedricos y metodoldgicos del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la creacion de los sitios Web con las exigencias didacticas para el empleo

de los mismos con fines docentes.

Una de las cuestiones fundamentales detectadas en la revisibn documental esta cen-
trada en la carencia de vias metodolégicas para el tratamiento de la Web con fines
docentes. Es frecuente encontrar programas de cursos o tutoriales para la creacion
de sitios Web, pero ellos no estan orientado hacia el empleo de los mismos con fines

docentes.
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La concepcion metodoldgica a adoptar, debe equilibrar los aspectos tecnoldgicos,
tedricos y metodoldgicos, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la creaciéon de
los sitios Web, con las exigencias didacticas para su empleo con fines docentes.

Los aspectos tecnoldgicos incluyen la explotacion eficiente, de los recursos de la
Web, en funcion de la docencia; los aspectos teoricos se refieran a la necesidad de
penetrar en la esencia de los sitios Web y concebir los mismos en aras del fin pro-
puesto, lo que constituye el soporte cientifico del surgimiento de las vias metodolégi-
cas para cumplir el objetivo; que vinculado a las exigencias didacticas del proceso de
ensefianza-aprendizaje, que se desea en la educacion cubana, constituyen la unidad

a tener en cuenta a la hora de crear y proyectar las mismas.

Partir de una concepcion didactica que ademas de instruir, eduque y desarrolle.
La via metodoldgica que se proyecte hacia el proceso de ensefianza aprendizaje de
la creacion de sitios Web docentes debe llevar implicita esta concepcion de aprendi-
zaje.

Segun Castellanos D. y otros (2002) una concepcion desarrolladora del aprendizaje
presupone la atencion a la reflexion, la significatividad la motivacion y la actividad
productivo-creadora que esta estrechamente ligada a la ensefianza problémica.

Para Majmutov M. (1983) trabajar la ensefianza problémica es promover un sistema
de conocimientos sélidos y métodos de actividad intelectual y préactica, lo cual devie-
ne en el desarrollo de la independencia cognoscitiva; y en este sentido Martinez
Llantada M. (1998: 55) plantea que “la funcion béasica de la ensefianza problémica es

el desarrollo del pensamiento creador de los estudiantes”

En relacién con este aspecto es necesario sefalar que una de las insuficiencias que
ha primado en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la creacion de los sitios Web,
es la tendencia algoritmica y estereotipada, que se centra en transitar el programa de
estudio, de la misma forma que se hace el recorrido por los diferentes menus de una

aplicacion informatica.
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Por otra parte, si el alumno no se enfrenta a contradicciones durante el proceso de
ensefianza aprendizaje, se convierte en un ser pasivo e irreflexivo, que obtiene del
profesor una verdad acabada, que no debe intentar modificar y por ello no desarrolla
la capacidad de tomar conciencia sobre sus propios procesos de aprendizaje, auto-

controlarlos y autorientarlos de manera consciente.

Es por ello que el proceso de ensefianza-aprendizaje debe partir de situar al alumno
en una posicion reflexiva sobre la actividad que realiza y sobre si mismo.

Al respecto Labarrere A. (1996:99) plantea que “una de las peculiaridades mas im-
portantes del comportamiento inteligente del hombre es que presenta por excelencia
una actividad cognoscitiva autorregulada y autocontrolada, y especialmente que se
expresa como actividad consciente y propositiva”.

En este sentido se ha tendido a negar una de las secuelas de la Ensefianza Progra-
mada, que consistia en evaluar las conductas observables del sujeto. Es por ello que
en la concepciéon del proceso de ensefianza-aprendizaje para la creacion de sitios
Web docentes, no se ha ponderado la evaluacion del producto, el sitio Web, sino el
proceso y la forma en que este ha transcurrido. Esto es un factor que incide, positi-
vamente, en que el docente enfatice, en la necesidad de identificar los procedimien-
tos mas efectivos para llegar a una solucién, que conozca el origen de sus errores y

se plantee nuevas metas que le exijan un mayor nivel de preparacion.

Por otra parte, la significatividad en el aprendizaje es otro elemento importante en
esta concepcion. En la perspectiva de Ausubel (1958), lograr el Aprendizaje Signifi-
cativo presupone significatividad logica y psicolégica del material, asi como una acti-
tud favorable del alumno hacia el mismo, ya que el aprendizaje no puede darse si el
alumno no se implica activamente.

Finalmente hay que sefialar que la aproximacion metodolégica al proceso de ense-
fAanza aprendizaje de la creacion de sitios Web docentes, debe ponderar su principal
fin, que es contribuir a educar integralmente al sujeto que aprende. Se educa cuando

las actividades que se desarrollan se dirigen a fomentar valores, sentimientos y acti-
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tudes; cuando los recursos que facilitan la comunicacidn entre usuarios promueven el
aprendizaje, la solidaridad; cuando el uso de la interactividad permite la autoevalua-
cién y con ello se desarrolla la autorreflexion y el autoperfeccionamiento profesional y

humano en el proceso.

Partir de una concepcion didactica que promueva la unidad entre el caracter
individual y diferenciado del aprendizaje con el caracter colectivo de este.

Entre los grandes desafios que enfrenta hoy en dia la educacion, se encuentran las
contradicciones entre la masividad de la educacion y la diversidad en el proceso de

ensefianza-aprendizaje, dada por la heterogeneidad de los que aprenden.

Segun Rubinstein (1966) cada estudiante es una individualidad y esta es la cualidad
del ser humano que define el caracter unico, irrepetible e integro de la personalidad.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la creacion de sitios Web debe atender al
caracter individual, diferenciado y colectivo de este proceso, especialmente con el
empleo de métodos y formas de organizacion de la docencia que permitan atender la
diversidad. En este sentido pueden emplearse los foros de discusion, el Chat con
fines docentes y otros recursos, que posibiliten socializar el aprendizaje y alcanzar

niveles superiores de desarrollo mediante el intercambio de informacion.

Partir de una concepcion didactica que explote el trabajo con las invariantes
del contenido y permita realizar generalizaciones.

Segun Talizina (1988) la generalizacién es un “proceso fundamental del pensamien-
to”, ella se considera como una de las caracteristicas fundamentales de cualquier
accion, En la creacion de sitios Web, como en otras areas del saber, es esencial el
aspecto instrumental y el uso de procedimientos generalizadores que den transferibi-
lidad a las diferentes situaciones de aprendizaje, y al efecto Rico P. (1998) refiere
que el éxito alcanzado por el alumno en la ejecucién de las tareas esta en depen-

dencia de:
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e La presencia de los componentes estructurales y funcionales en la actividad
de los alumnos, o lo que es igual, la presencia de acciones de orientacion,
de andlisis de las condiciones de la tarea y los problemas, la reflexion y la
aplicacion de diferentes vias de solucion, asi como los procesos de regula-
cion mediante las acciones de control y valoracion, caracteristicas del pen-
samiento desarrollador.

e La presencia de niveles de generalizacion, dado por el grado que de este
proceso alcanza el sujeto de determinado procedimiento o conocimiento,
que le permita operar con él de forma correcta en la ejecucion de las tareas

gue requieren de su aplicacion.

Para lograr lo anterior se deben sustituir los procedimientos especificos, por proce-
dimientos generalizados, que desarrollen habilidades tanto intelectuales como practi-
cas, que conduzcan a un pensamiento tedrico con conceptos, leyes y principios ge-
nerales. Una de las causas que ha atentado contra el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la creacién de sitios Web, ha sido el insuficiente trabajo con las inva-
riantes del contenido, que constituyen generalidades que son factibles de extrapolar-
se a otras aplicaciones informaticas, como es el caso de las operaciones elementales
con el sistema operativo y los procesadores de texto al estudiar los editores de pagi-
nas Web. De esta forma, es conveniente partir de una concepciéon didactica que
permita aprovechar esas invariantes, para la solucion de nuevos problemas en otros

contextos de trabajo.

Partir de una concepcion didactica que se adecue a las caracteristicas de los
docentes de las especialidades no informaticas.

Uno de los problemas que posee el proceso de ensefianza-aprendizaje de la crea-
cion de los sitios Web docentes, estd dado porque la concepcion de los programas
de los cursos para ello, no se ajustan a los docentes de especialidades no informati-
cas.
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Es frecuente encontrar ofertas de cursos de superacién posgraduada para la crea-
cion de sitios Web, donde se centra la actividad en aprender a crear los mismos a
partir del empleo del lenguaje HTML y no de los editores de paginas Web, lo que
hace complejo e inasequible el contenido, fundamentalmente para aquellos docentes
gue no han recibido, en su formacién profesional, elementos de programacion.

Ademas, la concepcion del proceso de ensefianza aprendizaje de estos sitios Web,
debe dirigirse hacia su utilizacion con fines docentes, por lo que es necesario que se
prepare al docente en la explotacion de los recursos del mismo en funcion de este

propésito.

Hasta aqui se han analizado los puntos de partida, que el autor considera deben ser
tenidos en cuenta, en la concepcion didactica del proceso de ensefianza aprendizaje

de la creacion de sitios Web docentes.

Este capitulo, analiza la importancia de la superacién profesional, como una via para
implementar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la creacion de los sitios Web
docentes, que compense las insuficiencias de la formacion de pregrado en relacion
con este aspecto. Ademas, aborda los elementos tedrico-metodolégicos de la Web
en general y la Web docente en particular y concede especial importancia a la nece-
saria unidad, entre las exigencias de la didactica general y las de la didactica espe-
cial del objeto de estudio para el que se concibe el sitio Web, todo ello con el aprove-
chamiento didactico de los recursos tecnolégicos de la Web. Por otra parte, estable-
ce los puntos de partida de la concepcion del proceso de ensefianza aprendizaje pa-

ra la creacion de sitios Web docentes.
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Capitulo Il: Metodologia para la superacién de los docentes de especialidades

no informaticas en la creacion de sitios Web docentes.

2.1 Constatacion del estado actual del problema de investigacién. Determina-

cion de necesidades de superacion.

Para la constatacién de necesidades de superacion se utilizé la Metodologia para la
Determinacién de Necesidades de Capacitacion de David Leiva Gonzélez que apa-
rece publicada en la revista del Instituto Latinoamericano de Comunicacion Educativa
No 2 de 1986 y se procedio a la determinacion de las dimensiones e indicadores que

sirvieran de base para la elaboracion de los instrumentos de diagnostico. (Anexo 1)

A partir de estas dimensiones e indicadores, y con vista a la determinacion de nece-
sidades, se elaboraron y aplicaron los siguientes instrumentos y técnicas:

e Encuesta a profesores de especialidades no informaticas. (Anexo 2)

e Entrevista a directivos del MINED. (Anexo 3)

e Encuesta a profesores de Informéatica. (Anexo 4)

e Revision de programas. (Anexo 5)

e Observacion de clases. (Anexo 6)

La encuesta a profesores de especialidades no informéticas (ver anexo 2) fue aplica-

da a un total de 72 docentes de diferentes especialidades y niveles de ensefanza,
teniendo en cuenta que la necesidad de prepararse para la creacion de sitios Web
docentes abarca a todos los profesionales de la docencia, sin distincion de especiali-

dad o nivel de ensefianza donde labore.

Los resultados arrojados fueron los siguientes:

De 72 docentes encuestados, 49 (68,0%), estan familiarizados con los sitios Web,
pero al abordar en qué medida estos han incorporado los mismos a la docencia, 20
docentes (27,7%) nunca los ha incorporado, 38 docentes (52,7%) lo han hecho con

poca frecuencia, 11 de los encuestados (15,2%), lo incorporan a veces, mientras que
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solo el 4,2% (3 docentes) lo hacen de forma frecuente. Ningan docente selecciond la

opcion de siempre.

Lo anterior muestra que el mayor porcentaje de los docentes se concentran en las

categorias nunca, con poca frecuencia y algunas veces (95,8% de los encuestados),

lo que revela la pertinencia de la presente investigacion que demanda la busqueda
de vias para superar al personal docente en este sentido.

Al interrogar a los encuestados sobre las causas que han provocado estas insufi-

ciencias se arriba al siguiente resultado en orden de prioridad:

El 100% de los encuestados considera que no estan preparados para hacer uso de
los sitios Web docentes porque no adquirieron esos conocimientos en su formacion
profesoral, por otra parte el 98, 5% de estos, refiere que no poseen suficiente tiempo
para autoprepararse en este tema y el 92,7% apunta que existe escasez de compu-
tadoras que puedan ser utilizadas por ellos para este fin.

Otra parte de los encuestados, que representan el 86,9%, plantea que constituye un
campo muy complejo para la formacion que ellos poseen, mientras que el 85,5%
apunta que se ofrecen pocas posibilidades de superacion postgraduada en esta area
del conocimiento. El insuficiente trabajo metodologico departamental o a nivel de
centro dirigido al cumplimiento de esta tarea es otro problema planteado por el 78,2%

de los encuestados.

En estos resultados se corrobora que hay carencias en la preparacion del personal
docente que no han podido ser resueltas, ni por la via del trabajo metodoldgico en los
centros, ni por las ofertas de superacion, lo que constituyen elementos que demues-

tran la necesidad de la metodologia que se propone.
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En cuanto a la utilidad de los sitios Web en la docencia el 97,2% de los encuestados

(70 docentes), lo consideran como muy importante, hecho que apoya la razén para

que este tema sea abordado en la presente investigacion.

Entre las principales vias propuestas por los docentes para el logro del objetivo que
ocupa a esta investigacion se plantea, por el 100 % de los encuestados, que la supe-
racion profesional es una via idonea para ello, el 98,5 % expone la autopreparacion
que incluye los cursos a distancia con el uso de las Tecnologias de la Informatica y
las Comunicaciones, mientras que el 78, 2 % se refiere al trabajo metodoldgico, de-
partamental o a nivel de centro, con personal especializado como vias posibles para

el cumplimiento de este objetivo.

Otras vias, como la formacion académica de la Educacion de Posgrado, que incluye
las formas organizativas del posgrado académico, la especialidad de posgrado, la
maestria y el doctorado fueron reconocidas solo por un 43,0% de los docentes en-
cuestados.

La superacion profesional, es reconocida por los encuestados como la via mas pro-
picia para la preparacion de los profesores, en la creacion de sitios Web docentes; ya
que este contenido no estaba en los planes de estudios que ellos cursaron, y ven

esta opcidn como una alternativa para lograr su preparacion en este sentido.

Al interrogarse a los docentes sobre sus consideraciones, acerca de qué elementos
deben estar presentes en un sitio Web docente, estos precisaron que se abordaran
temas relacionados con las materias de ensefianzas para ser sistematizadas y pro-
fundizadas (78,2 %), aludiendo ademas, a la necesidad de que se incluyeran tareas
docentes para evaluar al alumno (86,9%). Por su parte el uso de datos actualizados,
iméagenes y sonidos que tuvieran uso did4ctico fue sefalado por el 68,0% de los en-
cuestados y otro 30,4% expone que deben estar presentes recursos para el inter-

cambio de informacién sobre temas docentes.

41



Acerca de la pregunta realizada sobre, si consideraban que un profesor de una es-
pecialidad no afin a la informéatica, puede ser capaz de crear sitios Web docentes, se
obtiene que el 78, 2% responde afirmativamente, y el resto lo duda aludiendo que
existe desconocimiento en ese campo y consideran que esta es un area muy com-
pleja del saber humano, para la cual se requiere conocimientos, habilidades y recur-

Sos especiales.

Otro instrumento aplicado fue una entrevista (ver anexo 3) a 10 directivos del MINED
de la provincia de Villa Clara.

Los resultados obtenidos en la misma fueron los siguientes:

De ellos 10, para el 100%, consideraron que aun subsisten insuficiencias en la utili-
zacion de los sitios Web en la docencia debido a la poca preparacion de los docen-
tes, especialmente en aquellas areas del conocimiento que tradicionalmente han es-

tado poco vinculadas a la informatica.

Entre los factores, que inciden en la falta de preparacién de los docentes no especia-
listas en informéatica, se encuentra que la tematica de los sitios Web, no estaba in-
cluida en los planes de estudios de la formacion de pregrado, de gran parte de los

docentes. Lo anterior fue planteado por 10 directivos para el 100%.

Otro sefalamiento, fue referido a la poca utilizacién de los sitios Web en la docencia,
por la falta de proyeccién metodoldgica, de los centros y departamentos docentes,

para priorizar esta actividad, planteado por 9 directivos, el 90%.

Otro aspecto sefalado por 8 directivos, el 80%, fue la escasez de recursos disponi-
bles para el uso de los docentes, lo que limita su autopreparacion en esta area del
saber; asi como el caracter complejo de esta superacién, que requiere de un perso-
nal especializado, que no siempre esta disponible en los centros, situado esto ultimo

por 4 directivos para un 40%.
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Entre las propuestas de vias para eliminar estas insuficiencias, esta la superacion
profesional planteada por el 100% de los entrevistados, la autopreparacién con la
ayuda de cursos a distancia expuesta por 6 directivos, para el 60%. En este aspecto
los entrevistados plantean como barrera la imposibilidad de acceder a estos cursos a

través de Internet.

Otra de las vias, propuesta por 5 directivos, para el 50%, fue el trabajo técnico-
metodoldgico, que puede realizarse en los centros por el personal preparado para
esta actividad; aunque refieren limitaciones, en este sentido, por el niamero insufi-
ciente de profesores con estos conocimientos y la escasez de computadoras para
este fin.

Acerca de la evaluacion, que hacen los entrevistados sobre sus conocimientos sobre
los sitios Web docentes y las experiencias que han tenido sobre ello, desde el punto
de vista del trabajo metodoldgico y/o cientifico, expone el 70%, 7 directivos, que no
han tenido experiencias en este sentido. Esto corrobora la necesidad de aumentar el
personal docente, no informético y dirigentes, preparado en esta teméatica.

Sobre los requerimientos que debe poseer un sitio Web docente, el 100% de los di-
rectivos entrevistados, coincide en apuntar la relacién que deben tener con las dife-
rentes materias que se imparten, el empleo de actividades docentes para evaluar el
aprendizaje, expresado por 6 directivos, para el 60%, el uso de tareas donde el
alumno se autoevalule, situado por 9 directivos para el 90%, el uso de imagenes, so-
nidos y videos con fines didacticos, sefialado por el 100%, asi como el empleo de
recursos para intercambiar informacion, aunque no lo relacionan con su importancia

para el trabajo cooperativo en el aprendizaje, sefialado por 9 directivos para el 90%.

Como resultado de la revisién de los programas (Anexo 5) utilizados en los cursos de

postgrado para la creacion de sitios Web, se pudo constatar, que no existe homoge-
neidad en la concepcion de estos en cuanto a la l6gica del contenido a abordar y que
no estan orientados hacia la creacidon de sitios Web docentes, sino a sitios Web en

general.
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Se observa la tendencia a utilizar una concepcion de los mismos dirigida hacia los
profesores de informatica, lo que los hace poco asequibles a aqguellos que no son de

esa de especialidad.

En esta concepcidn se parte de ensefiar a crear sitios Web comenzando por el estu-
dio profundo del lenguaje HTML y se relega a un segundo plano las aplicaciones in-
forméticas, con interfaz visual que existen para estos fines. Esto trae como conse-
cuencia, que se hace un requisito indispensable para acceder al curso, ya tener co-
nocimientos de lenguajes y técnicas de programacion. Lo anteriormente planteado
constituye un elemento limitante para que accedan al mismo los profesores de espe-

cialidades no informéticas.

La observacion a clases (ver anexo 6) se realizé con la particularidad de que el in-

vestigador asumié el rol de alumno al matricular dos cursos de posgrado sobre la
creacion de Sitios Web ofertados en dos afios consecutivos por la Universidad Cen-
tral de las Villas. (Facultad de Matematica marzo 2004 y Facultad de Economia mayo

2005). Con un de un total de 40 horas en el primer caso y 60 horas en el segundo.

Los principales elementos que esta observacion le aporto al investigador fueron:

¢ Que no se hizo un tratamiento diferenciado del aprendizaje individual, ya que
se partié de un diagndstico inicial para ello.

e Que los cursos no se concibieron en funcion de su aplicacion en la docencia, a
pesar de que la matricula estaba conformada mayormente por profesores.

¢ Que la concepcidn didactica asumida dificultaba la asequibilidad de los conte-
nidos; ya que al comenzar el proceso de ensefianza aprendizaje partiendo del
estudio del lenguaje HTML se dificultaba la comprension del mismo por un au-
ditorio con pocos conocimientos de programacion.

e Que el tiempo dedicado a la actividad practica, con la computadora, fue insufi-

ciente.
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¢ Que el proceso de ensefianza aprendizaje se dirigia hacia el plano individual y
no se realizaban debates grupales, para el intercambio de ideas y la coopera-
cion en la solucién de los problemas.

¢ Que en la evaluacién del aprendizaje se enfatizaba en el producto de la activi-
dad y no en el proceso seguido para el mismo.

e Que se situaron pocas tareas docentes que promovieran el pensamiento, la
reflexion, la motivacion, la significatividad en el aprendizaje y hubo escaso uso

de actividades de caracter formativo.

En relacion a los resultados de la encuesta a profesores de informatica (ver anexo 4),
con experiencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la creacién de sitios

Web se obtuvieron los siguientes resultados:

Se encuestaron a 13 profesores de informética, de ellos 11 hombres y 2 mujeres.
Todos con 2 afios 0 mas de experiencia en la asignatura. De ellos, 5 profesores, para
un 38,5% tienen experiencia como profesores de pregrado en el nivel superior, 8 pa-
ra un 61,5% como profesores del nivel medio y 10, para un 6,9%, como alumnos de

postgrado.

Una de las interrogantes de la encuesta estaba relacionada con la valoracion, de los
docentes, sobre los programas impartidos para la creacion de sitios Web. En este
sentido 8 docentes, para un 61,5% de los profesores, sefialé que eran poco orienta-
dores desde el punto de vista metodoldgico, 9 encuestados (69,2 %), expresaron que
estos no se dirigian hacia la creacion de los sitios Web docentes y 5 docentes, para
un 38,4 %, refirieron que eran poco asequibles a profesores de especialidades no

informaticas.

Al interrogar a los docentes acerca de la cantidad de ofertas de superacion para la
creacion de sitios Web docentes, 2 docentes, para un 15, 4%, apuntaron que eran
suficientes, mientras que 11 de los encuestados seleccionaron la opcién insuficiente,

para un 84,6%.
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En cuanto a la consideracion de los encuestados acerca de que si se aprovechaban

0 no las potencialidades didacticas de la Web para instruir, educar y desarrollar, nin-

gun docente considerd que se aprovechan suficientemente, 3 encuestados (29,1%)

refieren que se aprovechan en cierta medida, mientras que el resto, 10 docentes,

para un 76,9 %, considerd que esto es insuficiente.

De los 12 docentes que optaron por las categorias en cierta medida e_insuficiente, al

interrogarseles acerca de los problemas que incidian, se pudo conocer que en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la creacion de sitios Web las insuficiencias

estan dadas por:

Concepcion didactica de los cursos para la creacion de sitios Web poco ase-
quible a profesores de las especialidades no informaticas, 10 docentes
(83,3%)
Insuficiente empleo, con fines docentes, de los recursos de la red y los com-
ponentes de la Web, 11 docentes (91,6 %)
Predominio de un proceso de ensefianza algoritmico que sigue, generalmente,
el orden preestablecido de los menus de las diferentes aplicaciones informati-
cas. Esto se revierte en un papel centrado en el maestro y en un rol pasivo y
receptivo del alumno, 9 docentes (75,0 %)
Poco empleo de situaciones problémicas en el proceso de ensefianza apren-
dizaje, lo que limita el desarrollo del pensamiento l6gico y reflexivo del alumno,
10 docentes (83,3 %)
Poca sistematizacion del uso de las invariantes del contenido, que permitan
hacer generalizaciones y lograr aprendizajes transferibles, al transitar del es-
tudio de una aplicacion informatica a otra, 8 docentes (66,7 %)
Enfasis en el caracter individual del proceso de ensefianza-aprendizaje, con
escasas formas de organizacion del trabajo en colectivo, lo cual limita la so-
cializacion del aprendizaje, sobrestimando el desarrollo de la actividad por

encima del desarrollo de la comunicacion, 9 docentes (75,0 %)
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e No siempre existe un adecuado balance entre la actividad teorica y la activi-
dad préctica y en ocasiones esta Ultima se realiza sin la debida orientacion, 9
docentes (75,0 %)

¢ Insuficiente explotacion de la interactividad, con el empleo de tareas docen-
tes, que posibiliten la autoevaluacion y la autorreflexion del alumno, mediante
el uso de los recursos informaticos, 11 docentes (91,6 %)

e Insuficiente vinculo del proceso de ensefianza-aprendizaje con la vida, que
limita la significatividad conceptual, vivencial y afectiva del alumno, traducida
posteriormente en una falta de interés y motivacién hacia la actividad que
realiza, 7 docentes (59,3 %)

e Pocas actividades dirigidas al control consciente y deliberado, por parte del
alumno, de los procedimientos que le resultan mas efectivos en la solucién

de los problemas a que se enfrenta, 8 docentes (66,7 %)

Los aspectos planteados anteriormente constituyen un punto de partida para la pro-

yeccion de la superacion profesional en la creacion de sitios Web docentes.

La sexta interrogante de la encuesta, se orientd a identificar las vias mas propicias
para trabajar la creacion de sitios Web docentes, como resultado se obtuvo que 2
docentes, para un 15,3% consideraron el trabajo metodolégico departamental, 7 en-
cuestados refirieron los cursos de Educacion a Distancia, para un 53,8%, mientras
que 11 docentes seleccionaron la superacién profesional, para un 84,6%. No fue in-

cluida otra forma de superacién por los profesores encuestados.

Con respecto a la concepcion didactica, asumida en la proyeccién de las vias meto-
dologicas para la creacion de sitios Web docentes, se obtuvo como resultado que
ningun encuestado selecciono la primera opcion (HTML directo), la segunda (edicion
visual) fue seleccionada por 4 docentes, para un 30,8 %, mientras que la tercera op-

cion (combinacién de ambas) fue apuntada por 9 encuestados, para un 69, 2 %.
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Lo anterior confirma la necesidad de elaborar una metodologia para profesores de
especialidades no informaticas donde se aprovechen las potencialidades que brindan
lo editores de paginas Web y se suplan las carencias de conocimientos de progra-

macion que tienen estos docentes.

Entre los factores que los docentes consideran que inciden en la falta de preparacion
de los profesores de especialidades no informéticas estan: la insuficiente cantidad de
computadoras, a pesar de las asignaciones que se han realizado en este sentido
(84,6%), la gran cantidad de personal docente que no recibieron estos contenidos en
su formacion de pregrado (84,6%), la poca preparacion, en este aspecto, de los cua-
dros que dirigen metodoldgicamente el proceso de ensefianza aprendizaje (69,2 %),
la falta de proyeccion metodoldgica de los centros y departamentos docentes para
priorizar esta actividad (53,8 %), la escasez de personal docente especializado en

esta tematica (46,2 %).

Después del proceso de determinacion de necesidades de superacién, puede con-
cluirse que existen dificultades relacionadas con las escasas ofertas de superacion
para la creacion de sitios Web docentes, asi como insuficiencias en el proceso de
ensefianza-aprendizaje centradas en una concepcion didactica poco asequible para
los profesores de especialidades no informéaticas, falta de proyeccién hacia la docen-
cia, predominio de un proceso de ensefianza que sobredimensiona el aspecto ins-
tructivo sobre el educativo y desarrollador, énfasis en el caracter individual sobre el
caracter colectivo del proceso, pobre sistematizacion en el trabajo con las invariantes
del contenido, asi como la insuficiente orientacion hacia el logro de la interactividad

en las tareas docentes.

Por todo expuesto anteriormente, se considera que la concepciéon didactica en que
se produce el proceso de ensefianza-aprendizaje de la creacion de sitios Web do-
centes, requiere de renovaciones metodoldgicas; y en este sentido se proyecta la

metodologia que se propone a continuacion.
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2.2 Metodologia para la superacion de los docentes de especialidades no in-
formaticas en la creacion de sitios Web docentes.

La metodologia que se propone constituye un resultado cientifico obtenido a través

de una investigacion de caracter pedagogico.

El caracter de metodologia de esta propuesta esta determinado fundamentalmente

por el hecho de que ofrece vias, métodos y procedimientos para la dirigir el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la creacion de sitios Web docentes desde la supera-
cion profesional del personal docente, y para ello se estructura en fases y pasos

condicionantes e interdependientes que le imprimen este caracter.

Se asume el criterio del Centro de Estudio de Investigaciones Pedagodgicas del Insti-
tuto Superior Pedagdgico “Félix Varela” (2004:2) que plantea que cuando la ciencia
pedagogica requiere una via novedosa que permita al educador dirigir la apropiacion
del contenido de la educacion en los educandos y orientar la realizacion de activida-

des de la practica educativa se precisa de una metodologia.

Estos autores plantean que las metodologias se distinguen por:

e Ser resultados relativamente estables que se obtienen en un proceso de in-
vestigacion cientifica.

e Se sustentan en el cuerpo tedrico (categorial y legal) de la Filosofia, las Cien-
cias de la Educacion, las Ciencias Pedagdgicas y las ramas del conocimiento
gue se relacionan con el objetivo para el cual se disefia la metodologia.

e Constituyen un proceso logico conformado por “etapas”, “eslabones”, “pasos”
condicionantes y dependientes, que ordenados de manera particular y flexible,
permiten la obtencion del conocimiento propuesto y cada una de las etapas
mencionadas incluye un sistema de procedimientos condicionantes, depen-

dientes y ordenados l6gicamente de una forma especifica.
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2. 2.1 Antecedentes de la metodologia propuesta.

Los primeros trabajos realizados, por el autor, acerca de este problema de investiga-
cién se remontan al afio 2000, donde se constataron insuficiencias en la practica pe-
dagogica acerca de la utilizacion de los sitios Web docentes. Ademas, las investiga-
ciones pedagogicas realizadas por otros autores demandaban el uso de los mismos,

pero no se acompafiaban de sitios Web con estas caracteristicas.

Ya en el afio 2001 se imparte un postgrado para la creacion de sitios Web, en gene-
ral, para profesores, pero aun no se habia logrado una proyeccion donde se combi-
naran los aspectos teérico, metodoldgico y tecnoldgicos de la creaciéon de sitios Web

con las exigencias did4cticas de estos para su uso en la docencia.

Posteriormente, el autor de esta investigacion trabajo en la elaboracion de una
herramienta digital que ofreciera diferentes recursos para propiciar la interactividad
de las tareas docentes y que pudiera ser utilizada por docentes no especialistas en
informatica, sin la necesidad de tener conocimientos de los lenguajes y técnicas de
programacion. Esta herramienta digital se denominé REDI (Recursos Didacticos In-

teractivos).

En el curso 2003-2004, se realizé un pilotaje en la Secundaria Basica “El Vaquerito”
del municipio Santa Clara de la provincia Villa Clara. En el mismo se combinaron, en
una metodologia, los aspectos anteriormente sefialados y de esta manera el resulta-
do cientifico fue tomando cuerpo en la practica pedagdgica. No obstante, la metodo-
logia, aun presentaba insuficiencias en el empleo de sitios Web para la explotacion
de las formas colectivas del aprendizaje, debido a las limitaciones en el orden tecno-
l6gico que presentaba el centro. Por esta razén la misma, todavia, no contribuia a la

aplicacién de una concepcién desarrolladora del aprendizaje.

Por otra parte, en la medida en que se profundizaba en los aspectos teoricos, sobre

los sitios Web docentes se observaba, que las definiciones de Web docente que
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existian necesitaban de precisiones conceptuales, y que las mismas no contempla-

ban algunos de los elementos esenciales para estos sitios.

De igual forma, las exigencias didacticas para la concepcion de sitios Web con estos
fines, no se presentaban, desde el punto de vista tedrico y metodolégico, de forma
concreta. Por esta razon el autor de esta investigacién se dio a la tarea de elaborar
una nueva definiciéon de “sitio Web docente” y trabajar en la elaboracién de las “exi-

gencias didacticas para la creacion de sitios Web docentes”.

Como resultado de todo el trabajo sefialado anteriormente, se elaboré una metodolo-
gia para la superacion de los docentes de especialidades no informaticas en la crea-
cion de sitios Web docentes que se aplicd en un curso de postgrado en el afio 2004-
2005. Esta metodologia esta dirigida al personal docente, de especialidades no in-
formaticas, que no recibid, en su formacién basica de pre-grado, los contenidos rela-
cionados con la creacién de sitios Web, pero que posean los conocimientos elemen-
tales, para el trabajo con las operaciones bésicas del sistema operativo Windows y

del procesador de textos Microsoft Word.

Se concibid para ser implementada con los profesores de los Institutos Superiores
Pedagdgicos; ya que el equipamiento y las condiciones técnicas elementales para
ello, tales como las computadoras en red, servidores Web, foros de discusiéon, Chat y
correo electronico, solo se encontraban en esos centros en el momento de la con-

cepcion de la metodologia.

2.2.2 Fundamentos de la Metodologia:

Los fundamentos filoséficos de la metodologia asumen la concepcion marxista leni-
nista del mundo, que plantea que los hombres son el producto de las circunstancias y
de la educacién, por tanto es necesario que las acciones que se emprendan, contri-
buyan al desarrollo integral de la personalidad del mismo; ya que esta es una unidad
donde concurren las relaciones sociales, las ideas, los sentimientos, los valores y los

conocimientos.
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Al estructurar la metodologia se tuvo en cuenta, el sistema de conocimientos de la
ciencias pedagdgicas y el estado actual de los conocimientos acerca de la creacion
de sitios Web, abordados desde una posicion filoséfica marxista leninista, partiendo
de que el hombre es el resultado de su tiempo y el producto de las relaciones que

establece con otros hombres.

Desde el punto de vista gnoseolégico la metodologia descansa en la Teoria Leninista
del Conocimiento, que utiliza la practica como punto de partida del conocimiento. So-
bre esta base se proyecto la Fase | “Anatomia de la Web”, en la que se procede, de
forma practica, al estudio general de los sitios Web, y luego se concibi6 la Fase Il
"Pedagogizacion de la Web”, donde se particulariza en un tipo de sitio Web especifi-
co: los sitios Web docentes. En este caso se aplica el principio, de ir de lo general, a

lo particular.

Posteriormente los aspectos tedricos analizados en ambas fases, tienen su confir-
macion al ponerse de manifiesto huevamente en la practica, pero ya en una etapa
cualitativamente superior, al desarrollar los talleres de la Fase IIl que tienen por obje-

tivo la creacion de sitios Web docentes.

Desde el punto de vista metodoldgico, se asume el método materialista dialéctico, ya
qgue el mismo propicia las vias para la interpretacion de la realidad objetiva de la na-
turaleza, la sociedad y el pensamiento. En este sentido es importante, que en el pro-
ceso de enseflanza aprendizaje, se utilicen de manera creadora, las contradicciones
inherentes al mismo. Esto puede contribuir a elevar la calidad de la actividad y al de-

sarrollo y autoperfeccionamiento individual.

Lo anterior se pone de manifiesto, en la metodologia propuesta, al tomar la misma,
las contradicciones en el planteamiento de situaciones problémicas, como elemento
rector de las actividades para la ensefianza de la creacién de los sitios Web docen-

tes, y con ello contribuir al desarrollo y autoperfeccionamiento del docente.
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Desde el punto de vista ideoldgico se asume la ideologia marxista-leninista, espe-
cialmente, por su correspondencia con las exigencias de la pedagogia cubana, que
tiene presente, en todo momento, el caracter transformador de la practica educativa y
prioriza la formacion del hombre como individuo y como ser social, o que le imprime
un caracter humanista a la misma. Esto se evidencia, en la metodologia propuesta, al
crear las actividades con un enfoque ideoldgico en correspondencia con nuestra poli-
tica educacional y concebir a los sitios Web docentes, como entes transmisores de

nuestra ideologia.

Los fundamentos psicoldgicos de la metodologia propuesta asumen, en primera ins-
tancia, la teoria Histérico-Cultural de Vigotsky, y por ello uno de los elemento recto-
res de la metodologia, es la concepcion didactica que promueve, la interaccion entre

el caracter individual y el caracter colectivo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En esta concepcion se pone de manifiesto la ley general de formacion de la psiquis
humana enunciada por L. S. Vigotsky (1979:94), que explica como el proceso de
aprendizaje transcurre, de lo externo, social e interpsicolégico a lo interno e intrapsi-
cologico; ya que para este autor "todas las funciones psicoldgicas superiores se ori-
ginan como relaciones entre los seres humanos”. Una de las cuestiones esenciales,
en ella, es que el hombre se apropia de toda la herencia cultural e histérica de la
humanidad, con la ayuda de “los otros”, entre los que se encuentran la escuela, la

familia, el grupo y la comunidad.

Por otra parte, la metodologia propuesta, no solo persigue potenciar el desarrollo de
la personalidad, desde la arista de lo cognitivo-instrumental, sino que también trabaja
por implicar afectivamente a los docentes en el proceso, para que ello se traduzca en
modos de actuacion y formacion de valores. Entre los valores que se persiguen po-
tenciar esta el desarrollo de la cooperacién y la solidaridad en la solucién de proble-
mas. Este enfoque presupone trabajar la personalidad, en su concepcion integral al
propiciar el funcionamiento integrado de los procesos cognitivos, afectivos-

motivacionales y conductuales.
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Desde el punto de vista sociolégico, la metodologia se fundamenta, en concebir la
educacion como un fendmeno social, que se revela en la préactica cotidiana del pro-
ceso de ensefianza aprendizaje, en las multiples interacciones sociales que en el
mismo se producen. Esta concepcion se materializa en la metodologia al proponer,
de manera intencional, en su Fase Il y Ill, el empleo de formas colectivas de aprendi-
zaje, con la utilizacién de aquellos recursos de la Web, que pueden utilizarse para el
intercambio de informacién entre los docentes. La concepcion sociolégica asumida
también se refuerza con los presupuestos de la teoria Histérico-Cultural, por la impor-
tancia, que la misma da, a las relaciones sociales para que los sujetos de aprendiza-
je transiten hacia zonas superiores de desarrollo. Este aspecto se materializa en los
talleres, donde el debate grupal y la critica adecuada y respetuosa, promueven el
perfeccionamiento del Sitio Web creado por los docentes. Ademas, las actividades
proyectadas llevan implicitas el andlisis colectivo, como forma de intercambiar expe-

riencias positivas y extrapolar modos de actuacion.

Desde el punto de vista pedagdégico la metodologia que se propone parte de las le-
yes de la pedagogia planteada por Alvarez C. (1999:23), estas son:
¢ Relaciones del proceso docente-educativo con el contexto social: La escuela
en la vida.
¢ Relaciones internas entre los componentes del proceso docente-educativo: La

educacion a través de la instruccion.

La primera de estas leyes, relacionadas con el encargo social, esta presente en las
exigencias de la sociedad reflejados en los objetivos de la educacion. A lo largo de
este informe se expresa la necesidad de la informatizacion de la sociedad y el papel
de la escuela en la formacion de un egresado capaz de dominar las Tecnologias de
la Informatica y las Comunicaciones, entre las que se destaca el trabajo con los sitios
Web, ya que el docente debe tener la preparaciéon necesaria para el logro de este
objetivo.

La segunda de estas leyes se expresa en el enfoque sistémico de cada uno de los

componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta interrelacion manifiesta
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entre los componentes personales y personalizados constituye un elemento rector en
la direccidon del proceso de ensefianza-aprendizaje, y la misma se revela adecuada-

mente en la metodologia propuesta.

Otro aspecto importante a considerar, como fundamento pedagdgico de la metodolo-
gia, son aquellas contradicciones del proceso, como las que se refieren a continua-
cion:

e La contradiccion entre la limitada preparacion actual de los docentes de espe-
cialidades no informaticas en la creacion de los sitios Web docentes y las exi-
gencias de la sociedad en este sentido.

e La contradiccidon entre los métodos y procedimientos utilizados actualmente en
la superacion profesional para el proceso de ensefianza-aprendizaje en la
creacion de los sitios Web docentes y las que requiere una concepcion des-
arrolladora del aprendizaje.

e La contradiccion entre los conocimientos empiricos devenidos de la experien-
cia practica en la creacion de los sitios Web docentes y los nuevos conoci-

mientos tedricos confirmados en la practica pedagogica.

El autor asume los principios de la direccion del proceso pedagdgico, propuesto por

Addine, F. (2002) como fundamentos de la presente metodologia, por el caracter
holistico de estos, su alcance y respuesta a las exigencias de la sociedad, asi como
la correspondencia con los presupuestos tedricos y metodoldgicos defendidos en

esta investigacion. Los principios que con mayor fuerza se revelan en la misma son:

Principio de la vinculacion de la educacion con la vida, el medio social vy el trabajo.

Este principio deviene de la primera ley de la pedagogia formulada por Alvarez C.
(1999:24) y establece que la escuela debe formar un hombre capaz de dar solucion a
los problemas de la vida, el medio social y el trabajo a través de un proceso de ense-
Ranza-aprendizaje que sea significativo, para que el alumno se implique y logre apro-

piarse de conocimientos, habilidades y modos de actuaciéon transferibles a la vida
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social. La integracion de la teoria y la practica, el estudio y el trabajo, constituyen los
pilares de este principio.

La metodologia para la superacion de los docentes de especialidades no informati-
cas en la creacion de sitios Web docentes, se concibe partiendo de este presupuesto
gue demanda la sociedad y que en especial constituye un reto del postgrado.

La amplia utilizacion de los sitios Web en todas las esferas de la vida econdémica y
social, y en especial en la docencia, fundamentan la inclusién de este principio en la

misma.

Principio del caracter colectivo e individual de la educacion de la personalidad vy el

respeto a esta.

Este principio plantea la necesidad de socializar el proceso de ensefianza-

aprendizaje, sin perder de vista la diversidad educativa presente en cada individuo.

Uno de los aspectos novedosos de esta propuesta metodoldgica descansa en este
principio. La Fase Il de la presente metodologia se ha disefiado intencionalmente
para dar atencion a la unidad entre lo individual y lo colectivo en el proceso de ense-
fAanza aprendizaje, que le imprime a la misma un caracter desarrollador fundamenta-

do en la teoria Historico-Cultural de Vigotsky.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la computacion, frecuentemente, se ha
dado mayor peso al desarrollo de la individualidad, propiciado esto, fundamentalmen-
te, por la relacién que se produce entre el hombre y la maquina, sin que participe un
intermediario. Sin embargo, es preciso abordar también, la colaboracion grupal, te-
niendo en cuenta que ella posibilita el intercambio de informacion y la ayuda entre los
docentes en la solucién de problemas, mediante la utilizacién de los recursos tecno-

l6gicos.

En especial en el trabajo con los sitios Web, esto puede lograrse con el empleo de

los foros de discusion, el Chat y el correo electronico, que utilizados con fines docen-
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tes pueden contribuir a socializar el aprendizaje y propiciar el desarrollo del caracter

colectivo de la educacion.

Principio de la unidad entre lo instructivo, lo educativo vy lo desarrollador.

La formacion integral de la personalidad solo es posible cuando la educacion instru-
ya, eduque y desarrolle a la vez, lo que presupone que el proceso pedagdgico solo

es formativo cuando interactlan estos factores.

Es por ello, que la metodologia propuesta enfatiza en la esfera cognitivo-instrumental
(saber y saber hacer), y proyecta la actividad-comunicacién de manera que eduque
en valores, como la cooperacion, por ejemplo; contribuya al autoperfeccionamiento
del docente al enfrentarse a la critica oportuna del colectivo, al autoevaluarse de for-
ma interactiva con el empleo de la computadora, y al reflexionar sobre sus logros o

fracasos para lograr el objetivo propuesto.

De igual forma el trabajo con las invariantes del contenido, las situaciones problémi-
cas que desarrollan el pensamiento logico, el trabajo cooperativo en la solucion de
problemas, unido al trabajo individualizado, el debate grupal, las lecciones a ritmos
personalizados, posibilitan alcanzar, mediante la metodologia propuesta, aprendiza-
jes transferibles y desarrolladores.

Principio de la unidad entre lo cognitivo v lo afectivo.

Este principio se fundamenta en el funcionamiento integrado de la personalidad. La
presente metodologia se ha concebido para estimular los procesos afectivos que di-
reccionan los procesos cognitivos. Ello se logra al tener en cuenta los intereses, las
motivaciones, el establecimiento de un clima afectivo, de respecto de las ideas en el
colectivo, el enfrentamiento a problemas interesantes y significativos para el profe-
sional de la docencia, el estimulo a los logros alcanzados y la reflexion acerca de los

errores cometidos.

57



2.2.3 Descripcion de la metodologia para la superacion de los docentes de es-
pecialidades no informaticas en la creacion de sitios Web docentes.

Objetivo: Preparar a los docentes de especialidades no informaticas en la creacion
de sitios Web docentes, mediante la metodologia disefiada para ser implementada a
través de la superacion profesional.

Rasgos que distinguen a la metodologia.

Entre los rasgos que distinguen a la metodologia se encuentra que:

Articula coherentemente los aspectos tedéricos, metodolégicos v tecnoldgicos del pro-

ceso de ensefianza-aprendizaje de la creacion de los sitios Web, con las exigencias

didacticas para el empleo de los mismos con fines docentes.

Uno de los rasgos distintivos de esta metodologia es su caracter integrador dado,
fundamentalmente, por la combinacion coherente de los aspectos tedricos, metodo-
l6gicos y tecnologicos del proceso de ensefianza-aprendizaje de la creacion de los
sitios Web, con las exigencias didacticas para el empleo de los mismos con fines do-
centes.

Los elementos tedricos, se refieren a aquellas posiciones tedricas asumidas que
sirven de sustentos para trazar las acciones de caracter metodoldgico. Los elemen-

tos metodoldgicos estan dados por las acciones que se sugieren realizar para la ex-

plotacién didactica de los recursos de la Web en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Los elementos tecnoldgicos son aquellos referidos al conocimiento y las
habilidades para el manejo de estos recursos. Es importante sefialar que en esta me-
todologia se utilizan, en funcion de la docencia, recursos de la Web que han sido di-
seflados con otros fines y que en la misma se revelan los usos didacticos que pue-
den tener estos, aplicados al proceso de ensefianza aprendizaje de las ciencias par-
ticulares, objeto de estudio en el sitio Web docente.

Todo lo anterior, combinado con las exigencias didacticas de un proceso de ense-

fNanza-aprendizaje que instruya, eduque y desarrolle a la vez, constituye un rasgo
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distintivo de la metodologia y deviene en principio para el funcionamiento de la mis-
ma; si esta unidad no se manifiesta, la propuesta deja de cumplir su objetivo funda-
mental. En este sentido, al definir el sitio Web docente, el autor también enfatiza en
el aprovechamiento didactico de los recursos de la Web con fines docentes, y en di-
cha definicién concreta, la unidad e integracién que constituye el fundamento esen-

cial de la metodologia que se propone.

Potencia el caracter desarrollador vy educativo de las actividades y de la comunica-

cion que se emplea en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La metodologia se sustenta en la concepcion desarrolladora del aprendizaje de Cas-
tellanos D. y otros (2003), pues presenta actividades problémicas que contribuyen al
desarrollo del pensamiento I6gico del docente. La misma parte del estimulo a la co-
operacion en la solucién de problemas, al intercambio de ideas que permitan la so-
cializacion del aprendizaje y a estimular, a los docentes, a que reflexionen sobre sus

logros y fracasos al alcanzar la meta propuesta.

Con ello se persigue que el aprendizaje sea motivante y significativo, al vincular los
objetivos del curso, con los problemas practicos a resolver en la docencia, mediante
el sitio Web a crear. Asi como que los aspectos que se abordan tengan una significa-
tividad conceptual, que se logra al vincular los conocimientos sobre las diferentes
aplicaciones que se estudian, como son el Microsoft Word, el FrontPage y el Dream-

weaver y establecer las correspondientes invariantes del contenido entre ellos.

En el plano educativo, contribuye al perfeccionamiento integral de la personalidad,
especialmente, reforzando el sistema de valores que tienen relacion con la solidari-
dad, al trabajar colectivamente en la solucion de problemas, con el empleo de los
servicios de la red que utiliza la Web. De igual forma, la concepcion de tareas docen-
tes interactivas donde el docente se autoevalla, constituye una via para el autoper-

feccionamiento profesional y humano del mismo.
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Promueve la unidad entre el caracter individual y diferenciado del aprendizaje con el

caracter colectivo de este.

Desde la Ensefianza Programada, O"Shea Tim y John Self (1989), el proceso de en-
seflanza-aprendizaje de la computacién se ha abordado, fundamentalmente, enfati-
zando en el desarrollo del individuo, sin hacer el suficiente énfasis en el uso de las
formas de aprendizaje colectivo, que posibilitan la cooperacion y la socializaciéon del

mismo a la vez que propician el transito hacia zonas de desarrollo préximo.

En la metodologia, de forma intencional, ha sido concebida la integracion del desa-
rrollo de lo individual con lo colectivo, de modo que responda a las exigencias de la
pedagogia al potenciar la interaccion entre ambas aristas y de esa forma trabajar

desde la perspectiva Histérico-Cultural.

En ella se utilizan vias para atender las diferencias individuales en el aprendizaje de
los docentes, como es el caso de la concepcion de las lecciones de manera tal que
permitan el trabajo segun los diferentes ritmos de aprendizaje, y el uso de tareas do-
centes interactivas que posibiliten el desarrollo de la autoevaluacién como via de au-
toperfeccionamiento de la personalidad del docente.

Por otra parte, se utilizan recursos de la red, como son los foros de discusion, el Chat
y el correo electrénico, para propiciar el intercambio de informacién que promuevan
la socializacion del aprendizaje, el trabajo cooperativo y el desarrollo de la comunica-

cion.

Explota el trabajo con las invariantes del contenido lo que potencia el establecimiento

de las generalizaciones conceptuales.

La metodologia propuesta, se caracteriza por proyectar su sistema de actividades, a
partir del estudio de las invariantes del contenido, que son factibles de transferirse en
la creacion de sitios Web docentes. En este sentido sobresalen aquellas que existen
al trabajar con el Sistema Operativo Windows, el procesador de texto Word y el
FrontPage, en una primera instancia, y posteriormente las que se establecen al tran-

sitar del editor FrontPage al editor Dreamweaver.
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Esta concepcion didactica permite aprovechar, el establecimiento de las invariantes,
en la creacién de algoritmos para la solucion de nuevos problemas en otros contex-
tos y a la vez contribuir al desarrollo de habilidades para la generalizacion tedrica en

el trabajo con las diferentes aplicaciones informaticas.

Adecua su concepcioén a las caracteristicas de los docentes de las especialidades no

informaticas

La metodologia parte de seleccionar la estructuracion mas conveniente, a los profe-
sores de especialidades no informaticas, para la creacion de sitios Web docentes,
teniendo en cuenta que en este tipo de sitios es importante preparar, a los mismos,

para que sean capaces de producir sus propias tareas docentes interactivas.

Por tal motivo, la metodologia propuesta, utiliza la variante de ensefiar a crear sitios
Web combinando procedimientos, o sea, realizar la mayor parte del trabajo mediante
programacion visual en un editor de paginas Web e implementar directamente, en el
codigo HTML, aquellos recursos que no son brindados desde el ambiente visual o
efectuar la modificacion de determinados atributos de una etiqueta. Es necesario
aclarar que los conocimientos y habilidades basicas, en el lenguaje HTML, que de-
ben desarrollar estos docentes, son los elementales para poder copiar el segmento
de un “script” e insertarlo en el lugar adecuado del codigo HTML de la pagina Web.

Estructura de la Metodologia

Como toda metodologia, en ella estd presente el aparato cognitivo (conceptual y
legal) e instrumental, Bermudez Sarguera R. (1996). Ademas, se toma el criterio de
incluir en la misma el aparato funcional abordado por Andreu N. (2005), que es

donde se revela como funciona la propuesta en sus fases y pasos condicionantes.

A continuacién se muestra la representacion esquematica de la misma.
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El Aparato Cognitivo

En el aparato cognitivo se abordan los aspectos de tipo teérico que fundamentan la

metodologia. Dentro del mismo se encuentran el aparato conceptual y el aparato

legal.

El aparato _conceptual: En este aparato se incluyen aquellos conceptos que son

esenciales en la metodologia y que integrados constituyen su cuerpo teorico.
En la metodologia propuesta son esenciales las siguientes definiciones:

Sitio Web: Se asume la definicion de Ramos Landero M. (2006) que considera que

“un sitio Web es un conjunto de paginas Web interconectadas de manera légica y

manejadas como una sola entidad.”

Pagina Web: Se asume la definicion de Benitez A. (1996) que expresa que es un
fichero en formato de texto y basicamente codigo HTML, que se utiliza para presen-
tar la informacién en la Web.

Recursos de la Web: Son aquellos elementos que constituyen el arsenal de accion

de la Web, tales como el foro de discusion, el Chat y el correo electronico.

Interactividad: Se asume lo planteado por Bustamante Rojas H. (2001) que es “una

interaccién resultante de la presentacion de unos estimulos a través del ordenador,
ante los cuales el sujeto emite una determinada respuesta, a la que el programa re-
acciona presentando una nueva situacion”

Sitio Web docente: Se asume la definicién del autor de la presente investigacion que

lo considera como “aquel sitio Web conscientemente dirigido hacia el cumplimiento
de objetivos instructivos, educativos y desarrolladores del proceso de ensefianza
aprendizaje, a partir del aprovechamiento didactico de sus recursos tecnolégicos”

Exigencias didacticas de un sitio Web docente: Se asume la propuesta del autor de

esta investigacion que se incluyen en el epigrafe 1.3 del capitulo | del informe.

El aparato legal: Este se conforma por las leyes, principios y teorias que sustentan la

metodologia.
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Independientemente que esta propuesta responde a un conjunto de leyes y principios
de caracter general que aparecen en su fundamentacion, en ella operan de forma

particular los siguientes principios:

Principio de la articulacion de los aspectos tedricos, metodoldégicos y tecnolo-
gicos en el proceso de ensefianza aprendizaje de la creacién de sitios Web con
las exigencias didacticas para su empleo con fines docentes.

Los principios son postulados generales de obligatorio cumplimiento, son teoria, pero
a su vez métodos, ya que constituyen una guia para la accion y por consiguiente
fundamentos para la direccién del proceso, expresan las relaciones mas esenciales

gue le otorgan vigencia general y le imprimen cierto caracter obligatorio.

Tanto en la teoria como en la practica, todo principio que surja y opere de forma par-
ticular, debe erigirse sobre la base de principios o leyes de caracter general.

Para comprender la base del surgimiento del principio que se propone, es necesario
detenerse en la teoria acerca de los principios didacticos y en especial en las si-

guientes definiciones:

Klinberg L. (1980) considera que los principios didacticos “son aspectos generales de

la estructuracion del contenido organizativo-metodico de la ensefianza que se origi-

nan de los objetivos y leyes que lo rigen objetivamente”.

Por otra parte, Danilov M. A. (1981) expone que los principios didacticos “determinan

y definen los métodos, el contenido, v la organizacion de la enseflanza, ademas, son

para los pedagogos, una guia para la accion”.

Partiendo de los presupuestos tedricos antes analizados, el principio de articulacion
de los aspectos tedricos, metodologicos y tecnologicos en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la creacion de sitios Web con las exigencias didacticas para su em-
pleo con fines docentes, deviene de la necesidad de la determinacion de la estructu-

racion del contenido organizativo-metddico de la propuesta que se realiza, es decir,
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es el principio que determina el método, el contenido y la organizacién de la metodo-

logia propuesta.

Por tanto, las fases y los momentos condicionantes de la metodologia estan determi-
nadas por este principio, formando parte de los elementos esenciales no modifica-
bles de la metodologia que le imprimen un caracter obligatorio y una vigencia gene-

ral.

El presente principio se erige sobre la base del principio filosofico de la concatena-
cion universal que explica los aspectos mas generales de la condicionalidad e inter-

dependencia dialéctica de los objetos y fendmenos en movimiento.

En la pedagogia, la concatenacion y el condicionamiento entre los componentes del
proceso de ensefianza-aprendizaje, se revelan en las leyes de la pedagogia, Alvarez
C. (1999), donde se explica, especialmente, la vinculacion de los componentes del

proceso de enseflanza-aprendizaje.

La metodologia propuesta parte de la obligatoria vinculacion de los conocimientos
tedrico-metodoldgicos y el dominio de las habilidades que deben desarrollarse con
los recursos de la Web, con las exigencias didacticas para su empleo con fines do-
centes. Deviene en principio de la misma porque constituye la esencia de la concep-
cion de la metodologia y no es posible su instrumentacion si esta vinculacion no se

tiene en cuenta.

Principio de la vinculacion entre el trabajo individual y colectivo en el aprendi-
zaje mediante el uso los recursos de la Web.

Este principio particular de la metodologia propuesta, se deriva del principio del pro-
ceso pedagogico planteado por Addine F. (2002) que sefiala “el caracter colectivo e

individual de la educacién de la personalidad y el respeto a esta”.
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Por constituir un presupuesto esencial en el caracter desarrollador de la metodologia,
este principio es de obligatorio cumplimiento en la misma y determina la estructura-
cién del contenido organizativo-metodico de la Fase Il, y es esencial en la concep-

cion de los talleres que se realizan en la Fase lll de la metodologia.

Este principio se erige sobre la teoria Histérico-Cultural de Vigostk y es basico en la
concepcion didactica desarrolladora asumida, ya que se dirige a promover, de forma
intencional, la interaccion entre lo individual y lo grupal, sustentado en las potenciali-

dades didacticas que ofrecen los recursos tecnologicos de la Web.

El Aparato Instrumental

En este aparato se abordan los métodos, procedimientos, medios, y formas de orga-

nizacién empleadas en la metodologia propuesta y que son:

Procedimientos:

Procedimientos para el trabajo con las invariantes del contenido.

Se utilizan intencionalmente procedimientos que permiten realizar generalizaciones y
desarrollar aprendizajes transferibles, tal es el caso de las acciones que se desarro-
llan en el FrontPage sobre la base de las invariantes trabajadas en el procesador de
textos Microsoft Word, y aquellas que se extrapolan del propio FrontPage al editor de

paginas Web Dreamweaver.

Procedimientos para ilustrar como pueden utilizarse los recursos de la Web en
la socializacién del aprendizaje.

En la metodologia se aprovechan las ventajas que presentan determinados servicios
de la red que se emplean en la Web y que fueron creados con otros fines, pero que
utilizados convenientemente pueden contribuir al desarrollo del proceso de ensefian-
za aprendizaje, especialmente para la socializacion del aprendizaje y el estimulo a la

cooperacion en la solucion colectiva de problemas docentes.
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Tal es el caso de los foros de discusion, que pueden servir para situar un aspecto
polémico y que los docentes debatan sobre él de manera asincronica, o el Chat, que
permite mantener una discusion, sincronicamente, sobre el tema que se esta anali-
zando e ir enriqueciendo la experiencia colectiva sobre el mismo y el correo electro-
nico que permite el intercambio, asincronico, de articulos docentes, la revision de
tareas y la complementacion de ideas cientifico-metodologicas sobre un tema espe-
cifico.

Estos recursos son empleados en la fase Il de la metodologia para el debate de los
propios contenidos que se abordan y se convierten en modelos pedagdgicos de refe-
rencia para su puesta en practica en otros contextos pedagogicos (ver lecciones 16 y
17 del curso, anexo 7).

Procedimientos para el estimulo de la actividad productivo-creadora de los do-
centes y la autorreflexion en el aprendizaje.

En la tesis se trabajan métodos y procedimientos de caracter problémico que incenti-
van la actividad productivo-creadora; ademas, se estimula el uso de procedimientos
que propician la autorreflexion, especialmente aquellos que permiten identificar los
errores comunes cometidos y los procedimientos mas efectivos empleados para lle-

gar a la solucion de un problema.

Medios:
Recursos para posibilitar la autoevaluacion mediante el uso de la interactividad

en las tareas docentes.

Entre los medios que se utilizan en la metodologia se destaca la herramienta digital
REDI, creada por el autor para propiciar la interactividad en las tareas docentes. Ella
es el producto de varios afios de recopilacion de materiales y del andlisis metodol6-

gico de la labor de los docentes.
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Practicamente todo profesor desea utilizar la computacion en su actividad docente,
pero se enfrenta al inconveniente, que de una forma u otra tiene que programar al-

gunos aspectos.

El ReDI ofrece un conjunto de recursos ya programados que pueden ser adaptados,
con relativa facilidad, a la actividad propia del maestro. Especialmente ofrece una
serie de estilos de interrogantes factibles de ser modificadas por el profesor en de-

pendencia de los contenidos que quiera ensefar. (Ver anexo 24)

Formas de organizacion de la docencia:

Propuesta de una forma de organizacion de la docencia para la atencion del
caracter diferenciado del aprendizaje.

En la metodologia se ha concebido brindar las lecciones del curso en formato Web
como una forma de organizar la docencia. Con vista a ello se cred un sitio Web do-
cente para el proceso de ensefianza aprendizaje de la creacion de sitios Web docen-

tes.

Esto cumple dos funciones basicas. Una de ellas, es que el docente puede transitar
por las diferentes lecciones en dependencia de su ritmo de aprendizaje e intereses
particulares, y la otra, es propiciar con ello la atencion al caracter diferenciado de es-
te proceso. Con esto también se ofrece, desde el primer momento, un modelo de
sitio Web docente que puede ser tomado como punto de referencia para su extrapo-
lacion a la practica pedagdgica, que da la posibilidad de solucionar problemas utili-
zando distintos procedimientos o alternativas de solucion y presentan diferentes nive-
les de complejidad que propician la atencion de las diferencias individuales en el

aprendizaje.

El Aparato Funcional

Este revela como funciona la metodologia propuesta y explica como se sugiere pro-
ceder en cada una de sus fases para dar cumplimiento al objetivo deseado, o0 sea,

evidencia el camino a seguir en la misma.
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Para organizar la docencia se situan las lecciones en el sitio Web concebido para el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la creaciéon de los sitios Web docentes. Ello
permite que los docentes puedan tener acceso, en horario extraclases, a todas las
lecciones desde un inicio y avanzar de forma independiente segun su grado de pre-
paracion e intereses. No obstante, con el fin de utilizar al grupo en el debate del
aprendizaje y fomentar la cooperacién, se van atendiendo, en los encuentros presen-
ciales, las lecciones por el orden en que han sido concebidas. De esta forma los do-
centes que han avanzado a un ritmo superior se pueden utilizar para ofrecer ayuda a

los restantes miembros del grupo.

Al inicio de cada leccion el profesor investigador evalla los resultados alcanzados
por los docentes y de acuerdo a las diferencias observadas ofrece los niveles de ayu-

da necesarios y se apoya en ello para el abordaje del nuevo contenido.

La metodologia se ha estructurado siguiendo el criterio de ir de lo general a lo parti-
cular, por ello se incursiona en el trabajo con los sitios Web de forma general para

Iuego concretarse en su uso docente.

Las fases establecidas en esta metodologia son:
Fase |: Anatomia de la Web
Fase Il: Pedagogizacion de la Web

Fase Ill: Concrecion de la Web docente.

Fase I: Anatomia de la Web

Esta fase se ha concebido para penetrar en los aspectos teoricos, metodologicos y
tecnoldgicos de los sitios Web, de manera general, antes de su proyecciéon hacia la
docencia.

La instrumentacion de la metodologia se inicia con la realizacion de un diagnéstico
que le permitira al investigador conocer el estado en que se encuentran los docentes

antes de la aplicacion de la misma.
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Este diagnostico (ver anexo 9), se utiliza para saber si los docentes han entrado al
curso con los requisitos minimos establecidos. En el instrumento se pide a los docen-
tes declarar los conocimientos y habilidades que poseen en el trabajo con el sistema
operativo Windows y el procesador de textos Word. El grado de desarrollo de estos
conocimientos y habilidades puede confirmarse con la aplicacion del pretest que pos-

teriormente se aplicara.

¢.,.COmo se organiza esta fase?

El criterio de organizacion seguido en la misma responde a la concepcion didactica
de anteponer el ¢qué? al ¢como?, es por ello que primeramente se penetra en el
estudio de los elementos antes referidos para luego integrar, en las fases Il y Il de la
misma, las exigencias did4cticas de un sitio Web docente.

De esta forma se sitdan los siguientes momentos esenciales:

Primer Momento
El estudio de los aspectos tedricos y metodoldgicos
de los sitios Web en general.

1L

Segundo Momento
La etapa de planificacion de un sitio Web

10
Tercer Momento

La etapa de ejecucidn de un sitio Web empleando
un editor de paginas Web.

iyl

Cuarto Momento
La familiarizacion con el lenguaje HTML

Primer momento.

Estudio de los aspectos tedricos y metodoldgicos de los sitios Web en general.

En este primer momento se trabajan los conceptos de pagina Web, sitio Web y portal

Web, siguiendo un enfoque inductivo, de las partes al todo. Ello se puede lograr fami-
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liarizando a los docentes con diferentes sitios Web que observan y analizan en la
computadora, identificando en ellos las invariantes que le permiten llegar a conclu-
siones generales como base tedricas del analisis que deben realizar.

El analisis se orienta hacia definir que es una pagina Web, un sitio Web, y un portal
Web, a que observen las estructuras predominantes en ellos y las regularidades de
sus disefos. Todo esto se hace con el objetivo de que se familiaricen con la organi-
zacion y el disefio de los sitios Web y que tengan las referencias necesarias para
cuando, en etapas préximas, deban crear su propio sitio Web.

Otra de las cuestiones fundamentales que se abordan en este momento es el estudio
de los rasgos mas distintivos de los sitios Web, para que luego puedan comprender
los aspectos esenciales a la hora de crear los mismos.

Para ello el autor se apoya en los criterios defendidos en el capitulo |, sobre los ele-
mentos esenciales que deben distinguir a un sitio Web, estos son los siguientes:

Su Intencionalidad: Este aspecto esta dirigido a reflexionar sobre el papel que deter-

mina el objetivo del sitio sobre el resto de los aspectos esenciales de los sitios Web,
constituyendo un elemento rector.

Su composicién, estructura y organizacién: Aqui se persigue que se reflexione acer-

ca de la importancia de dominar las generalidades de los sitios Web. Fundamental-
mente la composicion de estos por paginas Web como las unidades fundamentales
gue unidas entre si conforman el todo; y la estructura que generalmente adoptan los
sitios Web en torno a una pagina indice o “Home Page”.

Otro de los aspectos que se orientan es la observacién de la organizacién de los fi-
cheros de los sitios Web en directorios o carpetas, que permitan su portabilidad, o
sea la posibilidad de ser transportado de un lugar a otro y que no quede fuera ningu-
no de sus elementos componentes. (Ver lecciones 2 del curso, anexo 7).

La unidad entre contenido y forma: Se proyecta para que los docentes descubran, en

su exploracion, las diferentes formas que adoptan los sitios Web, pero que no obs-
tante constituyen una unidad de contenido (tema u objetivo comun) y de forma (apa-
riencia visual, colores utilizados, imagenes, tipo de letra, entre otros aspectos), todo

ello en estrecha relacion.

71



Su funcionabilidad: Este aspecto se tiene en cuenta para que los docentes conozcan

el papel de la navegacion en el funcionamiento del sitio, dado por la efectividad de
los enlaces o hipervinculos y la comodidad en la misma, asi como el modo en que se
utilizan otros recursos de la red que garantizan el mejor aprovechamiento del sitio
(correo, foros, busqueda, entre otros aspectos), o aquellas aplicaciones que dan in-
teractividad al sitio Web.

Es por ello en que se enfatiza en la necesidad de crear el mapa de navegacion y se

desarrollan actividades para la modelacion de la misma previamente a su ejecucion.

Segundo momento

La etapa de planificacion de un sitio Web.
Este momento es muy importante en la metodologia propuesta. Es aqui donde se

apropian de los elementos tedrico-metodologicos para la planificacion de un sitio
Web y para ello se enfatiza en los siguientes aspectos:

e Laformay estructura que debe tener la pagina indice o “Home Page”.

e El disefio previo del mapa de navegacion que servira para orientar la forma de
establecer los vinculos en el sitio y que estos funcionen de forma logica y co-
moda.

e La proyeccion previa de como estaran ubicados los ficheros en las carpetas y
la ayuda que esto representa a la organizacién logica del sitio.

Las actividades de este momento consisten en la observacion de otros sitios Web y
la produccién de ideas sobre cémo desean estructurar el que van a crear. (Ver lec-

cion 3 del curso, anexo 7)

Tercer momento

La etapa de ejecucion de un sitio Web empleando un editor de paginas Web.

Del primer momento, en que el docente se familiariza con los elementos tedricos
esenciales sobre los sitios Web y la planificacion que se realiza en el segundo mo-
mento, se transita a la materializacion de estas ideas en la practica al comienza a
crear el sitio con el auxilio de el editor de pagina Web, a partir de la planificacion del
sitio, realizada en papel, y sobre los presupuestos tedricos antes abordados.
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Se propone utilizar el editor de paginas Web FrontPage ya que el mismo se ofrece
con el paquete de Microsoft Office y posee un conjunto de caracteristicas comunes
con los restantes componentes del mismo, que lo hacen mas facil para un docente
familiarizado con el procesador de textos Microsoft Word.

Para proceder a la familiarizacién con este editor y que el docente, de forma activa,
se apropie de los principales elementos que componen los menus del mismo, se pide
realizar una comparacion con el procesador de textos Microsoft Word y se insta al
mismo a que descubra las invariantes que existen entre ambas aplicaciones.
También se procede a orientar, a los docentes, que realicen algunas acciones en el
FrontPage de aspectos que hayan trabajado anteriormente en Microsoft Word. Los
docentes que ya han trabajado con editores de paginas Web pueden servir de ayuda
a los que posean menor grado de preparacion en este aspecto. (Ver leccion 4 del
Curso).

Para la organizacion de los archivos del sitio Web se parte del analisis de la estructu-
ra que presentan las carpetas de un sitio Web, indicado por el profesor, que sera to-

mado como modelo.

Dentro de los aspectos que debe enfatizarse en las lecciones con el editor estan:
e El trabajo con las tablas por su rol en el disefio y organizacion de la informa-
cion de las paginas Web.
e El trabajo con los hipervinculos por su rol en el funcionamiento del sitio.
e El trabajo con los textos e imagenes por su rol en la apariencia visual y la ve-

locidad de la descarga del sitio.

Se introducen otros aspectos importantes en la creacion el sitio, como son los formu-
larios, como elementos de intercambio de informacion entre el servidor y el cliente y
COmo recurso para posteriormente, en la Web docente, la realizacion de preguntas y
su correspondiente calificacion por el sistema. Ademas se incursiona en recursos
para el enriquecimiento del sitio, tales como los botones interactivos, las zonas acti-
vas de las imagenes, la incorporacion de videos, animaciones y marquesinas, entre

otros. (Ver leccién 8 del curso).
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Para finalizar este momento se procede a realizar las principales acciones estudia-
das en el FrontPage, pero ahora utilizando el editor de paginas Web Dreamweaver,
de modo que los docentes estén en condiciones de transferir estos aprendizajes a

otro editor de paginas Web. (Ver leccién 10 del curso).

Cuarto momento

Familiarizacion con el lenquaje HTML.

¢ Por qué se introducen elementos del lenguaje HTML en la preparacion de docentes
de especialidades no informéaticas?

Como se ha analizado en los fundamentos teoricos de esta investigacion, el autor
expone tres tendencias para la creacion de sitios Web y se expresa que la tercera
variante es la mas adecuada para los docentes de especialidades no informaticas y

para cumplir con las caracteristicas de la metodologia que se trabaja.

La tercera tendencia referida, consiste en combinar el trabajo mediante programacion
visual en un editor de paginas Web, e implementar directamente en el codigo HTML
aguellos recursos que no se brindan desde el ambiente visual, o efectuar, en el mis-

mo, la modificacion de determinados atributos de una etiqueta.

La razdén que conmina al uso de esta variante, es la necesidad de que los docentes
aprendan a crear tareas docentes interactivas, con vista a que los alumnos que
hagan uso del sitio Web docente, puedan autoevaluarse en el proceso de aprendiza-
je y para ello es necesario que conozcan algunos elementos de este lenguaje.

¢, Qué elementos basicos de este lenguaje han de incorporar y a qué nivel de asimila-
cion?

Partiendo de la afirmacién de que la pagina Web es basicamente un fichero de texto
en lenguaje HTML, es necesario que los docentes se familiaricen con las caracteris-
ticas de este lenguaje de programacion, a un nivel de familiarizacion, para compren-

der de modo muy general y simple, la estructura del mismo, y poder modificar los
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atributos de las principales etiquetas que lo conforman, para posteriormente poder
obtener resultados conscientemente orientados hacia los fines docentes.

Es importante significar que no se trata de construir una pagina Web a partir, pura-
mente, del lenguaje HTML, sino conocer su estructura basica y poder hacer cambios
segun las necesidades elementales.

Para ello se sugiere transitar, didacticamente, de las partes al todo, ya que una péagi-
na Web (ver Anexo 10) tiene muchas lineas de cddigo que dificultan su comprension,
si se observa todo el codigo de la misma en su conjunto. Es por ello que se sugiere
separar algunas instrucciones y analizar la sintaxis para comprender la misma vy lue-
go hacer generalizaciones.

Esto puede lograrse tecleando una instruccion de HTML en el bloc de notas, guar-
dando el fichero con extension ".html" y visualizar el mismo en el navegador. Esto
permitiria contribuir a la formacion del concepto basico de “instruccion” de este len-
guaje, a la reafirmacion del concepto de pagina Web y a comprender la relacién entre
editor y navegador.

Se recomienda realizar esta accion en el bloc de notas; ya que el FrontPage adiciona
lineas de codigo, por defecto, que podrian interferir en la comprension de la explica-

cion simplificada que se quiere obtener.

Es necesario significar que se ha hecho una simplificacion didactica de una pagina
Web, y a continuacion explicar las partes basicas de la estructura HTML de una pa-
gina Web. Esto es importante ya que posteriormente los docentes veran que hay
modificaciones o inclusiones que se deben hacer en una parte especifica del cddigo
de la pagina.

Para la apropiaciéon de la sintaxis del lenguaje HTML se sugiere tomar varias etique-

tas y analizar lo comUn que hay en ellas y llegar a plantear la generalidad estructural
de este lenguaje.
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Como elemento complementario se puede trabajar la relacién entre el disefio visual y
el correspondiente cédigo HTML generado por el mismo, en los editores de paginas
Web.

De esta manera se puede ver la instruccion o conjunto de ellas que representan un
objeto visual en la pantalla. Para versiones anteriores se puede seleccionar un objeto
en la vista de disefio visual y luego ir a la vista de cédigo y observar que aparecen
seleccionadas todas las instrucciones relativas a él. Se enfatizard que este recurso
es muy util cuando se quiere insertar parte del codigo en una celda especifica y no
se tiene la certeza de en qué parte del HTML debe ir. (Ver leccion 9 del curso Anexo
7)

De igual forma se realizan, al finalizar este momento, las principales acciones estu-
diadas, pero ahora con el empleo del editor de paginas Web Dreamweaver. (Ver lec-

cion 10 del curso, Anexo 7).

Fase Il “Pedagogizacion de la Web”.

Después de la apropiacion de los elementos generales que conforman un sitio Web,
la preparacion de los docentes se dirige hacia la utilizacion de los recursos de la Web
en funcién de la docencia, de modo que los conocimientos y habilidades adquiridas
en la Fase I, sirvan de base para la instrumentacion de la Fase II.

La fase Il, contiene uno de los aspectos novedosos de la metodologia, que es preci-
samente ofrecer vias para combinar aspectos de caracter tecnolégico, tedricos y me-
todoldgicos sobre la creacién de sitios Web, con las exigencias didacticas de su utili-
zacion con fines docentes y en determinados casos ilustrar, con ejemplos, como utili-
zar los recursos de la Web en la ensefianza de las ciencias particulares.

Se hace especial énfasis, en esta fase, a la interaccion entre el caracter individual del
aprendizaje y el caracter colectivo del mismo, lo que le imprime un enfoque desarro-
llador, sustentado esencialmente en la teoria Histérico-Cultural de Vigotsky y en el
principio pedagdgico planteado por Addine F. (2002) que sefiala “el caracter colectivo

e individual de la educacién de la personalidad y el respeto a esta”
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La fase se ha estructurado de la siguiente forma:

Primer Momento
El sitio Web docente. Implicacion de la introduccién de los recursos de
la Web en el proceso de ensefianza aprendizaje.

- C
Segundo Momento
Potencialidades didacticas deiJﬁ)s recursos de la Web en el PEA.
< =

Tercer Momento
Los recursos de la Web en la atencidn al caracter individual y colectivo
del nroceso de ensefianza anrendizaie..

Caréacter individual Caracter colectivo
e Forma de organizar la docencia Recursos y sugerencias metodolo-
con el empleo de sitios Web gicas para promover la socializa-
para atender el caracter dife- cion en el aprendizaje.

renciado del aprendizaje.

(ﬁZ? e ElChat.

e La autoevaluacion en el apren- e El Correo Electrénico
dizaje mediante la tarea docen- e Los Foros de Discusién:
te interactiva. (Estudio de la (Produccion de ideas sobre
herramienta ReDI para el logro exigencias didacticas de los
de la interactividad) sitios Web docentes)

Primer momento

El sitio Web docente. Implicaciéon de la introduccion de los recursos de la Web en el
proceso de ensefanza aprendizaje.

Este primer momento ha sido proyectado para incursionar en los aspectos teoricos
relacionados con los sitios Web docentes.

Teniendo en cuenta que los docentes ya han sido preparados, en la primera fase, en
la creacién de un sitio Web y dado la experiencia docente que los mismos poseen, se
les compulsa a que definan el concepto de sitio Web docente.

De esta forma, se propicia que ellos puedan implicarse mas activamente en el anali-

sis de las posiciones tedricas de los investigadores, en relacién con la definicién de
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sitio Web docente, que posteriormente el profesor investigador sometera al debate
grupal. Momento que puede ser aprovechado por el profesor-investigador para reali-
zar su propuesta de definicion sitio Web docente, para el andlisis y enriquecimiento
de la misma en el grupo.

Otro aspecto importante, que se aborda en este momento, es el referido a la implica-
cion que han tenido los recursos de la Web en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
especialmente las transformaciones que se operan en los componentes personaliza-

dos y personales del proceso con la introduccion de esta tecnologia.

De esta forma se debate grupalmente, basandose en la experiencia didactica de los
docentes, cada uno de los cambios que pueden operarse en el objetivo, contenido,
métodos, medios, formas de organizacion de la docencia y evaluacion (componentes
personalizados), cuando se introducen los recursos de la Web, de igual manera las
transformaciones que se operan en el rol del profesor, el alumno y el grupo (compo-
nentes personales), debido a la introduccion antes sefialada. (Ver leccién 11 del cur-
SO anexo 7)

Segundo momento

Potencialidades didacticas de los recursos de la Web en el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Este momento ha sido proyectado para el andlisis de como pueden utilizarse, en la
docencia, los recursos de la Web estudiados anteriormente. Para ello es necesario
orientar creativamente la experiencia pedagdgica de los docentes y que puedan su-
gerir, los posibles usos, en la enseflanza de su ciencia particular, de los diferentes
recursos de la Web. Este aspecto requiere de una direccion eficiente del profesor-
investigador, de manera que revele ante el docente la gama de potencialidades di-
dacticas del recurso de la Web y los disimiles entornos en que el mismo puede ser
utilizado como medio de ensefianza, fundamentalmente en el desarrollo de la capa-
cidad de descubrir las multiples aristas del objeto de estudio devenido en objeto de

ensefianza-aprendizaje.
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En este momento se compulsa, por el profesor-investigador, a producir ideas para
ilustrar como pueden ser aplicados, en la docencia de las ciencias particulares, los
recursos de la Web. Asi se analizara el empleo de las imagenes, hipertextos, soni-
dos, videos, animaciones, principalmente. En este momento se aclarara que hay re-
cursos que se estudiaran posteriormente ya que su uso se demuestra en la atencién

al caracter individual y colectivo del aprendizaje.

Tercer momento.

Los recursos de la Web en la atencion al caracter individual y colectivo del proceso
de ensefianza aprendizaje.

Este momento se trabaja en dos direcciones

e Atencién al caracter individual del proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Atencion al caracter colectivo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La primera direccion esta orientada hacia la atencién al caracter individual del

proceso de enseflanza-aprendizaje y en ella se trabajan dos aspectos esenciales:
1. La propuesta metodolégica de como organizar la docencia con el empleo de
sitios Web que posibilite atender el caracter diferenciado del aprendizaje.
2. La propuesta de la herramienta digital, creada por el autor, que posibilita que
las tareas docentes tengan caracter interactivo y permitan la autoevaluacion

del aprendizaje de los alumnos.

Propuesta metodologica de coémo organizar la docencia con el empleo de sitios Web

que posibilite atender el caracter diferenciado del aprendizaje.

Para atender el caracter diferenciado del aprendizaje se ofrece como sugerencia me-
todologica brindar las lecciones del curso en formato Web.

Con vista ello se puede crear un sitio Web docente para el proceso de ensefanza
aprendizaje de la creacion de los mismos. Esto cumple dos funciones basicas. Una

de ellas es que el docente pueda transitar por las diferentes lecciones en dependen-
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cia de su ritmo de aprendizaje e intereses particulares propiciando con ello la aten-
cion a las diferencias individuales. Otra es que se ofrece, desde el primer momento
del curso, un modelo de sitio Web docente que puede ser tomado, por el docente,

como punto de referencia para su trabajo posterior.

Propuesta de la herramienta digital, creada por el autor, gue posibilita que las tareas

docentes tengan caracter interactivo y permitan la autoevaluacion del aprendizaje de

los alumnos.

Teniendo en cuenta que la tarea docente es la célula basica del aprendizaje, Gutié-
rrez R. (2003), y que la autoevaluacién juega un importante papel en el autoperfec-
cionamiento humano se le da un rol esencial a la tarea docente interactiva. Por tal
motivo, se incorporo el estudio de la herramienta digital REDI, creada por el profesor-
investigador, para propiciar la interactividad en las tareas docentes. La descripcion
de la misma se ofrece en el epigrafe 3.4.2 del capitulo 3 de este informe y en el
anexo digital No 24

La herramienta digital de referencia permite disefiar diferentes estilos de interrogan-
tes, tales como seleccién mdultiple, seleccion Unica, enlazar columnas, llenar espacios
en blancos, identificar partes de una imagen. Es importante sefialar que para crear
las mismas no es necesario que los docentes tengan conocimientos de programa-

cion.

Durante el estudio de la misma se aprovecha la oportunidad para ilustrar como se
utilizan los formularios con fines docentes, se explotan las experiencias pedagdgicas
de los docentes en este sentido y se realizan debates acerca de cOmo instrumentar

este tipo de tareas docentes. (Ver leccion 12 del curso Anexo 7))

La sequnda direccidén de este momento esté orientada a ofrecer sugerencias meto-

dolégicas para el tratamiento del caracter colectivo del proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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El trabajo en colectividad reviste especial importancia en la metodologia propuesta,
pues permite promover la socializacion en el aprendizaje, aspecto este estrechamen-
te relacionado con la materializacion de la concepcién desarrolladora del proceso

que se desea y en especial con la teoria Historico-Cultural de Vigostky.

Este momento prepara a los docentes en el conocimiento y desarrollo de habilidades
para el manejo de recursos de la Web, que pueden ser utilizados en el intercambio

de informacidn, la solucion colectiva de problemas, la cooperacion y la comunicacion.

Entre los recursos de la Web utilizados para los fines anteriormente mencionados se
destacan los foros de discusion, el Chat y el correo electrénico.

¢, Como se procede para ello?

Dado que el fin fundamental que se persigue es preparar a los docentes para que
puedan emplear estos recursos con fines docentes, se estudia primeramente cada
uno de ellos por separado y posteriormente se somete a un debate grupal su posible
uso con fines docentes. A manera de materializacion practica de lo estudiado se utili-
zara el propio recurso objeto de estudio para el intercambio y perfeccionamiento de

las ideas sobre su utilizacion.

Por ejemplo, al estudiar el Chat con fines docentes se sugiere orientar un tema para
que intercambien ideas sobre el mismo, que pudiera ser un planteamiento problémi-
co como el siguiente: “El Chat, ¢una herramienta a favor o en contra de la docencia?”
En este intercambio pueden producirse ideas valiosas que pueden retomarse para
ser debatidas en la clase presencial.

De forma similar se puede proceder al estudiar los foros de discusion. Para ello al
finalizar el estudio de los aspectos técnicos que se necesitan para operar con este
recurso, se puede iniciar un debate sobre los aspectos tedricos y metodologicos de
su utilizacion con fines docentes. Para ello puede utilizarse como via un foro de dis-

cusion creado con este propoésito. Se sugiere que este tema se aborde con un plan-
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teamiento que pudiera ser: “Segun su criterio, ¢ qué exigencias didacticas ha de tener

un sitio Web docente?” o ¢ Como utilizar los foros con fines docentes?

Tanto las actividades con el uso del Chat y del foro de discusion para la docencia
requieren de una orientacion previa en clases y una divulgacion tal que pueda hacer-

se extensiva a otros participantes para que enriquezcan las ideas en este sentido.

Al estudio del correo y sus potencialidades en la docencia se le dedica menor canti-
dad de tiempo, ya que esta herramienta es la mas frecuentemente usada por los do-
centes y se enfatiza entonces en la produccién de ideas sobre su uso con fines do-
centes. En el caso de la presente metodologia el mismo se utiliza para el intercambio
de materiales, ideas sobre el tratamiento de los temas y la evaluacion de algunas

tareas docentes a resolver.

Es necesario destacar las potencialidades que tienen algunos de estos recursos co-
mo alternativas de las formas colectivas de aprendizaje que histéricamente se han
practicado sin el uso de computadoras, tales como los talleres y los seminarios de
debate y reflexion, que pueden realizarse de forma rapida y eficiente utilizando el
Chat y el foro de discusion, de esta manera se demuestran las potencialidades que
tiene la Web para propiciar el trabajo colectivo, la cooperacién e intercambio de ideas
con fines docentes. Es de significar que también algunas técnicas participativas co-
mo la tormenta de ideas o "Brainstorming” pueden encontrar en estos recursos am-
plias posibilidades para su realizacion. (Ver sugerencias metodoldgicas para el uso
de estos recursos, capitulo 3, epigrafe 3.4.3)

Finalmente, la Fase Il de la metodologia culmina con la elaboracién, por parte de ca-
da uno de los docentes, de las exigencias didacticas de los sitios Web docentes. Las
mismas pueden surgir como el resultado de la generalizacion de las ideas expresa-

das en el foro de discusion orientado con este fin. (Ver leccion 17 del curso, anexo 7
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Fase Ill “Concrecion de la Web docente”

Esta fase ha sido proyectada para concretar, en la practica, los aspectos teorico-
metodoldgicos abordados acerca de la creacion de los sitios Web docentes y con
vista a evaluar los resultados finales de la puesta en practica de la metodologia.
Primeramente se dirige a su concrecién en lo tedrico-metodoldgico a partir del
andlisis de la propuesta de exigencias didacticas elaboradas por el autor de la tesis,

y posteriormente, su concrecion en la practica mediante la realizacion de talleres,

en los que se evidenciara la materializacion del sitio Web docente.

La fase se estructura de la siguiente forma:

Primer Momento
Concrecion en lo tedrico-metodologico
Exigencias didacticas de los sitios Web docentes

Segundo Momento (Mcrecién en la practica)
Talleres de intercambio:
Defensa de los sitios Web creados en un primer momento.

Tercer Momento (cMrecién en la practica)
Talleres de Perfeccionamiento:
Enriquecimiento de los sitios Web creados, luego de haber
sido sometidos al debate grupal en los talleres de intercambio.

Primer momento.

Este momento esta proyectado para que los docentes encuentren concretados, en
las exigencias didacticas para los sitios Web docentes propuestas por el autor, los
aspectos tedrico-metodoldgicos que le sirvan de guia orientadora para la elaboracion
del sitio Web docente que deben presentar en los talleres.

Estas exigencias estan expuestas en el epigrafe 1.3.1 del capitulo | del informe.
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También este primer momento constituye el espacio donde se explica la forma en
gue se han organizado los talleres de intercambio y de perfeccionamiento, los objeti-
vos tendran los mismos y la técnica que aplicaran para la evaluacion de los sitios

Web docentes creados (Técnica P. N. S, lo positivo, o negativo y las sugerencias)

Segundo momento.

Este momento se dirige hacia la concrecion en la préctica de los elementos teorico-
metodologicos que sustentan la creacion de sitios Web docentes. En el mismo se
desarrollan los talleres de intercambio.

Talleres de intercambio: Tienen el propdsito, fundamental, de que los docentes se

nutran de la experiencia colectiva. Para esto, someten al analisis grupal los sitios
Web docentes creados por ellos y reciben las sugerencias correspondientes para
mejorar los mismos. Lo anterior contribuye a promover la cooperacion en la solucion

de las tareas y el desarrollo de la comunicacién entre los sujetos de aprendizaje.

Las ideas sobre los sitios Web docentes, perfeccionadas durante el debate grupal
serviran de base para la presentacion del sitio creado en el préximo tipo de taller (de
perfeccionamiento), pero ya con una mayor calidad y un mayor grado de adecuacion
a las exigencias didacticas estudiadas en la fase II.

La cantidad de talleres de intercambio que se desarrollen estard en dependencia de
la cantidad de docentes del grupo y las dificultades encontradas en los sitios presen-

tados.

¢, Como se organizan los talleres de intercambio?

Primeramente el docente presenta su producto y defiende las razones que lo hacen
considerarlo como un sitio Web docente.

Durante la presentacién los miembros del grupo anotardn en una hoja de papel los
aspectos positivos, negativos e interesantes que observan. Posteriormente se produ-
cird un intercambio entre los miembros del grupo y el ponente con vistas a ofrecer

recomendaciones y sugerencias para perfeccionar el producto. Al final el grupo otor-
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gard una calificacién en una escala del 1 al 10 al sitio Web docente sometido a anali-
Sis.

Talleres de perfeccionamiento: Los mismos representan un nivel superior de desarro-

llo ya que evaltan en qué medida el docente incorporé las ideas que le propuso el
colectivo en los talleres anteriores, o0 sea, en qué medida fue receptivo a las suge-
rencias recibidas. Estos talleres también sirven para que el profesor-investigador,
mediante la observacion, valore los cambios producidos en los docentes. Se repite la
aplicacion de la técnica P. N. S. para que los docentes puedan tener la evaluacion

grupal y verificar en qué medida mejoré la calidad del producto presentado.

Los planteamientos, hechos por el grupo en los dos tipos de talleres, se pueden to-
mar en cuenta para incrementar los criterios de evaluacién del producto por parte del
profesor-investigador, ya que en las fases anteriores se desarrollaba esencialmente

la evaluacion como proceso, y es en esta fase donde realiza la evaluacidon como re-

sultado.

El proceso de evaluacion en la metodologia.

La evaluacion es un eslabdn del proceso que, en su desarrollo, nos da la medida de
gue si lo aprendido se acerca al objetivo propuesto o no.

Se parte del presupuesto de considerar la evaluacion como proceso y a su vez como
resultado, y se parte, ademas, de que los criterios evaluativos son mas objetivos y
eficaces en la medida que sean el resultado de una secuencia de “resultados” a lo

largo de todo el proceso y no de un hecho aislado en el mismo.

La metodologia que se propone se desarrolla el proceso de evaluacion atendiendo a
las consideraciones antes planteadas y es por ello que en cada una de las fases de
la misma se realizan acciones dirigidas a este propésito.

Especialmente, en la Fase | de la metodologia, se enfatiza en el dominio de los co-
nocimientos y habilidades en la planificacion del sitio Web, a través de la presenta-
cion, en papel, del disefio del sitio, aunque aun en este momento los docentes no se
han apropiado de los conocimientos y las habilidades para concebirlo en funcion de

la docencia, otro aspecto importante que se tiene en cuenta durante la evaluacion, en
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esta fase, es el referido al dominio de los conocimientos y las habilidades en la eje-

cucion del sitio Web con el empleo del FrontPage como editor de paginas Web.

En la Fase Il de la metodologia existen diferentes momentos evaluativos, uno de
ellos esta relacionado con el dominio de los conocimientos y las habilidades para
incorporar los recursos de la Web estudiados, al proceso de ensefianza aprendizaje
de las ciencias particulares que constituyen el objeto del sitio Web docente a crear,
asi como aquellos conocimientos y habilidades necesarias para el trabajo con los
recursos que permiten atender el caracter individual y colectivo del proceso de ense-

Aanza-aprendizaje mediante la utilizacion de sitios Web docentes.

Finalmente, en la Fase lll, se concreta la evaluacion como resultado, al presentar y
defender el sitio Web docente creado, en los Talleres de Intercambio y Talleres de

Perfeccionamiento.

2.3 Condiciones técnicas y recomendaciones metodoldgicas para la instrumen-
tacion de la metodologia propuesta.

Condiciones Técnicas:

1. Garantizar los recursos técnicos necesarios tales como: computadoras conec-
tadas en red, un servidor Web, foro de discusion, Chat, correo electrénico y la
instalacion del Microsoft Word, el FrontPage y el Dreamweaver en cualquiera
de sus versiones.

Recomendaciones metodolégicas:

1. Que los docentes que van a participar en el curso tengan conocimientos ele-
mentales sobre las operaciones béasicas con el Sistema Operativo Windows y
un procesador de textos, preferentemente el Microsoft Word.

2. Tratar de que la relacién de docentes por maquina sea la menor posible.

3. Que los docentes del curso muestren su disposicion a participar en el diagnés-
tico individual y grupal con el fin de contribuir a realizar las adecuaciones per-

tinentes a la metodologia.
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4.

5.

Crear un clima de respeto a las ideas ajenas, la no censura del error, el esti-
mulo a la produccion de ideas y la cooperacion en la solucion de tareas.
Orientar desde el inicio de la aplicacion de la metodologia, su forma de eva-

luacion, para que los docentes puedan ir recopilando los materiales del sitio

Web que deben crear.

Como conclusién general del capitulo se evidencia que aun subsisten insuficiencias

para la creaciéon de sitios Web docentes, especialmente por la carencia de vias que

integren los aspectos tecnoldgicos, tedricos y metodoldgicos de los sitios Web con

las exigencias didacticas par su empleo con fines docentes, y la no concepcién de-

sarrolladora del proceso de ensefianza-aprendizaje y donde se tenga en cuenta el

desarrollo individual y colectivo de los sujetos que aprenden. Ademas se describe la

metodologia para la superacion de los docentes de especialidades no informaticas

en la creacion de sitios Web docentes, que se caracteriza por aportar:

En su aparato_tedrico definiciones esenciales y consideraciones teoricas ne-
cesarias, entre las que se destaca la definiciéon de sitio Web docente y el
conjunto de exigencias didacticas para el uso de los sitios Web con estos fi-
nes.

En su aparato_legal, principios que operan particularmente en la metodologia,
tal es el caso del principio de la vinculacion entre los contenidos y recursos de
la Web con las exigencias didacticas para su empleo con fines docentes y el
principio de la vinculacion entre el trabajo individual y colectivo en el aprendi-
zaje con los recursos técnicos empleados.

En su aparato procedimental, recursos para el logro de la interactividad en

las tareas docentes con el fin de promover la autoevaluacion, sugerencias
metodoldgicas para el uso de los recursos de la Web, tales como los foros de
discusién y el Chat y el correo electronico, para el intercambio de informacion
y la solucion de problemas en colectivo, asi como sugerencias metodolégicas
para atender el caracter diferenciado en el aprendizaje con el uso de sitios
Web.
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Capitulo Ill: Valoracion de la metodologia propuesta y analisis de los resultados
de su implementacién en la practica pedagdgica.

En el presente capitulo se realiza un analisis de los resultados de la investigacion,
comenzando con la valoracion por un grupo de expertos, de la metodologia pro-
puesta, los resultados de su implementacion en la practica pedagdégica a través de
un pre-experimento y la exposicion de otros resultados de caracter préactico al-

canzados durante el proceso investigativo.

3.1. Resultados de la valoracion de metodologia mediante la aplicacion del mé-
todo de “ Criterio de Expertos”.

Este método de caracter cualitativo, permitio obtener la valoracion de los diferentes
aspectos relacionados con el tema de investigacion, y realizar las modificaciones per-
tinentes. El mismo constituyd un método valioso para el perfeccionamiento del traba-

jo, y se desarroll6 segun los pasos siguientes:

1. Estudio de la metodologia propuesta por el Comité Estatal para la Ciencia y la
Técnica de la antigua URSS (método de Comparacion o por Pares) unido a
otros materiales que abordan este método y que han sido trabajados por Ra-
mirez L. A. (1999) y Crespo T. (2004).

2. Determinacién de los elementos a evaluar por los expertos. (Anexo 14).

Valoracion de los posibles expertos.
Determinacion de los expertos, aplicando el coeficiente K, el cual se calcula de
acuerdo con la opinion del candidato sobre su nivel de conocimiento acerca
del problema que se esta analizando y las fuentes con que cuenta, que le
permiten argumentar sus criterios. (Anexo 13)

5. Recopilacion de criterios de los expertos.

6. Procesamiento de la informacion y modificacion de los aspectos negativos se-

Aalados por los expertos como inadecuados o poco adecuado.
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Se valoraron 32 posibles expertos y se les aplicé el instrumento para determinar co-
eficiente de competencia de los mismos. Al procesar dicho instrumento quedaron
seleccionados 26 expertos, 9 de ellos eran doctores en Ciencias Pedagodgicas, 1 en
Ciencias Matematicas, 16 Master en Ciencias Pedagogicas. En relacion con los afios
de experiencia en la docencia, 15 de ellos tenian mas de 20 afios, 6 mas de 15 afios,
3 tenian méas de 10 afios y 2 mas de 5 afios. En cuanto a la categoria docente 6 eran
Profesores Titulares, 10 eran Profesores Auxiliares, 10 eran Profesores Asistentes y

ninguno era Profesor Instructor.

Los expertos utilizaron las escalas de muy adecuado, bastante adecuado, adecuado,
poco adecuado e inadecuado para valorar los elementos sometidos a su criterios.
De la valoracién efectuada por los expertos se obtuvieron los siguientes resultados:

En el primer aspecto, relacionado con el caracter de metodologia, su estructura 16gi-

ca y enfoque sistémico, 16 expertos la calificaron de muy adecuado para un 61,5%, 7

expertos la consideraron bastante adecuado para un 26,9%, mientras que un experto

la calificé de adecuado para un 3,8%.

Entre los sefialamientos realizados se encuentra que un experto, para 3,8%, plantea
la necesidad de ubicar una prueba inicial, que permitiera decidir si el docente tenia
los conocimientos precedentes basicos para el curso. En la concepcion de la meto-
dologia no se concibié la ubicacion de una prueba inicial que determinara si el docen-
te estaba en condiciones o no de pasar el curso; ya que esto se habia resuelto me-
diante la utilizacién de un instrumento, que se aplica al inicio, donde el docente de-
clara sus conocimientos sobre los precedentes basicos y ello se toma como elemen-
to para dar una atencién diferenciada en caso que sea necesario. En este mismo
aspecto, dos expertos, para un 7,6%, expresaron problemas de redaccion en el obje-
tivo de la metodologia.

Otro sefalamiento, estuvo relacionado con ligeras imprecisiones en la representacion

esquematica de la metodologia, tales como el cambio de la ubicacién de las flechas
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gue sefalaban la retroalimentacion, asi como lo relacionado con la ubicacion, en la

misma, de la evaluacién como proceso, hecho por 3 expertos, para un 11,5%.

El segundo punto sometido a consideracion de los expertos fue el tratamiento de la
unidad entre los aspectos tedricos, metodoldgicos, tecnoldgicos, para la creacion de
sitios Web y las exigencias didacticas para su empleo en la docencia.

Del total de 26 expertos, 26 la consideraron como muy adecuada, para un 100%.

Por otra parte el aspecto relacionado con el tratamiento de la unidad del caracter in-
dividual y colectivo del aprendizaje, abordado en la metodologia, fue considerado por

25 expertos, 96,1% como muy adecuado. Un experto, para un 3,8%, lo consideré

bastante adecuado, pero no expresd sus razones para el otorgamiento de esta cate-

goria.

El aspecto niumero cuatro, relacionado con la concepcion desarrolladora de la meto-

dologia, fue evaluado por 22 expertos, para un 84,6%, como muy adecuada y cuatro,

para un 15,3%, la consideraron bastante adecuada. Tres de ellos se refirieron a que

predominaba el aspecto desarrollador sobre el aspecto educativo. Este elemento se
tuvo en cuenta y se hicieron ligeras modificaciones en la redaccién que facilitaran la
comprension de la presencia del aspecto educativo, ya que el mismo estaba presen-
te en la metodologia. Un experto, para el 3,8%, sefialo que no estaba suficientemen-
te evidenciado el papel de la comunicacién en la metodologia. Este aspecto no se

modificé ya que se considera suficientemente trabajada en la misma.

En el quinto aspecto, sobre las posibilidades reales de su puesta en practica, 23 ex-
pertos para un 88,4% la consideraron muy adecuada y 3 para un 11,5% la considera-

ron como bastante adecuada. Los sefialamientos hechos por estos ultimos 3 exper-

tos estaban dirigidos hacia preocupaciones con las necesidades técnicas para su
puesta en practica. Sobre este sefialamiento no se hicieron modificaciones ya que el
mismo estaba contemplado en las recomendaciones para la puesta en practica de la

metodologia.
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Sobre el sexto aspecto, definicidon de sitio Web docente, 18 expertos, que constituyen
el 69,2%, la consideraron muy adecuada, 5 expertos, para un 19,2%, bastante ade-

cuada y 3 expertos, que representan el 11,5%, como adecuada.
Los sefialamientos en este sentido estuvieron dirigidos hacia la precision de la de-

terminacién de los elementos sustanciales tomados para la definicién del concepto.

El séptimo aspecto, requerimientos para la creacion de sitios Web docentes, 23 ex-

pertos lo consideraron muy adecuado para un 88,4%, y 3 bastante adecuada para un

11,5%. Los expertos coincidieron en que era necesario esclarecer el requerimiento

numero uno. Este fue redactado nuevamente.

El altimo aspecto, indicadores para la evaluacion de la efectividad de la metodologia

propuesta, 21 expertos la consideraron muy adecuada para un 80,7%, fue valorada

como bastante adecuada por 3 expertos para 11,5% y 2 expertos la valoraron como

adecuada para un 7,6%

Tres de los expertos consideraron que debia reducirse el numero de indicadores a
evaluar sugiriendo integrar algunos de ellos a otros. Este aspecto se mantuvo como
se habia disefiado originalmente. Dos expertos no emitieron razones de su valora-

cion en este sentido.

A manera de generalizacién se aprecia que los aspectos sometidos a criterio de los
expertos tienen aceptacion ya que ninguno de ellos resulté evaluado en las categori-

as de inadecuado o poco adecuado. Por otra parte, 5 de los 8 aspectos sometidos a

consideracion fueron evaluados, por el 100% de los expertos, en las categorias de

muy adecuado y bastante adecuado y los tres aspectos restantes fueron evaluados,

por mas del 88% de los expertos, en las dos categorias anteriores. (Ver Anexo 16)
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3.2 Planificacion del pre-experimento

Para la realizacion del pre-experimento se tom6 como muestra intencional el grupo
de profesores matriculados en el posgrado de “Creacién de Sitios Web Docentes” en
el ISP Félix Varela de Villa Clara en el curso 2004-2005. El grupo estaba compuesto
por 18 docentes de ellos 14 mujeres y 4 hombres, 15 con mas de 2 afios de expe-
riencia en la docencia y 3 recién graduados. Los docentes procedian de las diferen-
tes especialidades no informaticas de las distintas facultades del ISP “Félix Varela”.

En el pretest y en el postest se utilizd el mismo grupo y el profesor investigador actuo
como profesor del grupo impartiendo €l la docencia en ambos momentos del pre-

experimento.

Para la realizacion del pre-experimento las computadoras fueron preparadas con el
Sistema Operativo Windows, el paquete de Microsoft Office, con el FrontPage inclui-
do, el Dreamweaver de Macromedia, un editor gréafico y el REDI (herramienta digital
creada por el investigador para propiciar la interactividad en las tareas docentes).

Se utilizé la version en espafiol de estas aplicaciones para evitar la interferencia

idioméatica en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La variable independiente de esta investigacion es la metodologia para la supera-

cion de los docentes de especialidades no informaticas en la creacion de sitios

Web docentes y la variable dependiente es la preparacion del personal docente

para la creacion de sitios Web docentes.

Con el fin de conceptualizar la variable dependiente, es preciso explicar que por pre-
paracion del personal docente para la creacion de sitios Web docentes, se en-
tienden aquellos conocimientos y habilidades necesarios para la planificacion y eje-
cucion de un sitio Web docente, que responda a las exigencias didacticas expuestas

en la investigacion.
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Se necesita del dominio de conocimientos y habilidades para, primeramente, crear
sitios Web en general, y luego para concretar, los mismos, en sitios Web docentes.
En este sentido se proyectan las dos primeras dimensiones de la variable.

Teniendo en cuenta la necesaria unidad entre lo cognitivo y lo afectivo para el fun-
cionamiento de la personalidad, se toma en consideracion, también, la implicacion
afectiva de los sujetos de aprendizajes en el problema a resolver, lo cual se traduce
en la proyeccion de la tercera dimension de la variable.

Por tal motivo se proyectaron las siguientes dimensiones:
e Dimension I: De la creacion de sitios Web.
e Dimension Il. De la creacion de sitios Web docentes.

¢ Dimension Il. De la implicacién afectiva de los docentes.

Dimension |. De la creacion de sitios Web.

Esta dimension tiene en cuenta aquellos elementos necesarios para la creacion de
un sitio Web en general. Incluye el dominio de conocimientos y habilidades desde el
punto de vista tecnoldgico, tedrico y metodoldgico en las etapas de planificacion y

ejecucion del sitio Web:
La misma posee los siguientes indicadores:
Indicador No. 1. Nivel de conocimientos y habilidades para la planificacién del sitio

Web.

Se proyecto este indicador ya que la correcta planificacion previa del sitio Web es

vital para el éxito en la creacion del mismo.

Para la evaluacion de este indicador se tomaron como esenciales los siguientes ele-
mentos:
e El disefio previo, en hojas de papel, de la estructura de la pagina principal co-

nocida como pagina “index” o “home page”.
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e La proyeccion previa de la concepcion general del sitio, los vinculos que hara
la pagina “index” con el resto de las paginas, el posible desplazamiento a tra-
vés del sitio, representado, en una hoja de papel, como un “mapa de nave-
gacion”.

e La propuesta, en papel, de la organizacién fisica de los ficheros del sitio.

Para la evaluacion de este indicador se tomo la siguiente escala:

Alto: Presenta una péagina principal correctamente estructurada con la identificacion
del sitio y los principales vinculos que hara la misma. Ademas ofrece un mapa con
los principales niveles y subniveles que tendra la navegacion del mismo, y brinda el
esquema de la organizacion de los archivos en carpetas, con caracter légico y de
facil acceso.

Medio: Presenta una pagina principal correctamente estructurada con la identifica-
cion del sitio y los principales vinculos que hara la misma. Ademas ofrece el mapa
con los principales niveles y subniveles que tendra la navegacion del mismo, pero
presenta problemas en el esquema de la organizacion de los archivos en las carpe-
tas, 0 no presenta una pagina principal correctamente estructurada con la identifica-
cion del sitio y los principales vinculos que hara la misma pero ofrece el mapa con los
principales niveles y subniveles que tendra la navegacion del mismo, y brinda el es-
guema de la organizacion de los archivos en carpetas con caracter l6gico y de facil
acceso 0 presenta una pagina principal correctamente estructurada con la identifica-
cion del sitio y los principales vinculos que hara la misma, brinda el esquema de la
organizacion de los archivos en carpetas con caracter logico y de facil acceso, pero
presenta dificultades en el mapa con los principales niveles y subniveles que tendra

la navegacion del mismo.
Bajo: No puede presenta una pagina principal correctamente estructurada, ni ofrece

un mapa con los principales niveles y subniveles que tendra la navegacion del mis-

mo, ni brinda el esquema de la organizacién de los archivos en carpetas, o no llega a
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elaborar al menos, correctamente, dos aspectos de los mencionados anteriormente o

elabora 3 de ellos pero presenta graves insuficiencias en los mismos.

Indicador No. 2. Nivel de conocimientos vy habilidades para la ejecucién del sitio

Web con el empleo de un editor de paginas Web.

Este indicador mide el nivel de conocimientos y habilidades necesarios para imple-
mentar, en el editor de paginas Web, lo concebido en la etapa de planificacién del
sitio. En la calificaciéon del mismo se toman como elementos esenciales los siguien-
tes:
e La utilizacidon de las tablas como el ente que permite la organizacion visual
del contenido de la pagina.
e La utilizacidén de hipervinculos para lograr el enlace con los elementos de-
seados.
e Lainsercion de imagenes en el lugar deseado como elemento basico para la
estética y la apariencia visual del sitio.
e La utilizacion de recursos para modificar el texto, ya que ello permite enfati-
zar, dentro de un parrafo, el contenido deseado y utilizado convenientemente

puede simular efectos visuales.

Para evaluar este indicador se utilizé la siguiente escala:

Alto: Demuestra habilidades para trabajar adecuadamente con las tablas en la inser-
cion de las mismas y la modificacion de sus propiedades, la edicion de textos con
distintos estilos y formatos, la insercién de imagenes con modificacion de sus propie-
dades, ubica correctamente los hipervinculos y estos funcionan aceptablemente.
Medio: Puede trabajar con las tablas, los textos, las iméagenes y los hipervinculos
aungue comete ligeras imprecisiones o comete error grave en uno de ellos, siempre
y cuando el trabajo con los hipervinculos sea correcto.

Bajo: No logra demostrar habilidades para el trabajo con las tablas, los textos, las
iméagenes y los hipervinculos o sélo logra trabajar aceptablemente con dos de estos
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elementos, o trabaja aceptablemente con tres de ellos pero no logra demostrar las

habilidades suficientes en el uso de los hipervinculos.

Dimensioén Il. De la creacion de sitios Web docentes.

Esta dimension se evalUa en dos direcciones:
1. Hacia los aspectos relacionados con el conocimiento de las exigencias didac-
ticas de los sitios Web docentes. Al respecto se ha proyectado el indicador No.
1.
2. Hacia los aspectos relacionados los conocimientos y habilidades para la crea-
cion de tareas docentes interactivas. Por ello se ha proyectado el indicador

No. 2, que se evalla independientemente del anterior.

Indicador No. 1: Nivel de conocimientos sobre las exigencias didacticas de los sitios

Web docentes.

Este indicador esta4 concebido para evaluar el nivel de conocimientos tedricos y me-
todolégicos para la creacion de sitios Web docentes.
Como punto de referencia para evaluar los conocimientos que los docentes poseen

sobre lo antes expuesto, se toma las exigencias didacticas de los sitios Web docen-

tes, elaborada por el investigador y que aparecen en el epigrafe 1.3.1, del capitulo 1

de este informe.

Para la evaluacion de este indicador se utilizo la siguiente escala:

Alto: Cuando los argumentos que expone evidencian el comportamiento de los dife-
rentes componentes, personales y personalizados, del proceso de ensefianza apren-
dizaje, dado por la concrecidon en ellos de la didactica general en estrecho vinculo

con las potencialidades tecnolégicas de la Web.
Medio: Cuando se denotan insuficiencias en la argumentacién de los componentes

personales o personalizados dado por la omisién o el abordaje inadecuado de algu-

nos de ellos.
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Bajo: Cuando la mayor parte de los argumentos no evidencian el comportamiento de
los diferentes componentes personales o personalizados del proceso de ensefanza
aprendizaje en funcién de la relacion de la didactica general con las potencialidades

tecnoldgicas de la Web.

Indicador No. 2. Nivel de conocimientos y habilidades para la creaciéon de tareas

docentes interactivas.

Este indicador esta concebido para evaluar el nivel en que los docentes son capaces
de incorporar las tareas interactivas a su sitio Web docente.

El mismo se considera importante por el papel que juega la interactividad bidireccio-
nal en un sitio Web docente, en la activacién del conocimiento, contribuyendo a con-
vertir al alumno en un ser mas dinamico, autdbnomo y autorreflexivo, pero, ademas,
ya que se le da especial importancia a la tarea docente como célula basica del

aprendizaje.

Ademas, se incluye este indicador ya que en el mismo esta presente uno de los apor-
tes practicos de esta investigacion: la herramienta digital para facilitar la elaboracion
de tareas docentes interactivas, sin tener que dominar un lenguaje de programacion.

La herramienta de referencia permite crear diferentes tipos de tareas interactivas por
lo que en la evaluacién del indicador se tiene en cuenta, tanto el logro de la interacti-
vidad en la tarea docente, como la diversidad de tipos de preguntas que logre incor-

porar al sitio Web docente.

Para la evaluacion de este indicador se utilizo la siguiente escala:

Alto: Logra presentar tareas docentes interactivas y diversidad de tipos de pregun-
tas.

Medio: Logra presentar tareas docentes interactivas, pero con limitada diversidad de

tipos de preguntas.

Bajo: No logra presentar tareas docentes interactivas.
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Dimensién lll. De la implicacién afectiva de los docentes.

Esta dimensién va dirigida a evaluar el componente afectivo del proceso de ense-
fRanza-aprendizaje, como elemento dinamizador de lo cognitivo y a su vez dar cum-
plimiento al principio del funcionamiento integrado de lo cognitivo y lo afectivo en la

personalidad.

Indicador No. 1. Nivel de satisfaccion con la superacion recibida.

La forma en que se ha proyectado la evaluacion del componente afectivo del proceso
aborda la satisfaccidon con la superacion recibida. Es necesario destacar, que aunque
la satisfaccion solo evalla el aspecto afectivo y no el motivacional, la forma, la fre-
cuencia en puedan aparecer las manifestaciones de estas vivencias y la intensidad
con que ellas se expresan, pueden permitir inferir la motivacion y significatividad por
la actividad que se realiza.

Este indicador se evalla a lo largo del proceso, mediante la observacion del profesor
investigador, y al final de la aplicacion del curso mediante la aplicacion de técnicas

de “Completamiento de Frases” y “Encuestas de Opinion”.

Para la evaluacion de este indicador se empleé la siguiente escala:
Alto: En las reflexiones, valoraciones y argumentos que expone muestra un alto gra-

do de satisfaccion por la superacion recibida.

Medio: En las reflexiones, valoraciones y argumentos que expone muestra ciertas

insatisfacciones por la superacion recibida.

Bajo: En las reflexiones, valoraciones y argumentos que expone muestra insatisfac-
ciones por la superacion recibida.

Para la evaluacion general de la variable dependiente se utilizé la siguiente escala:

Alto: Cuando ha sido calificado de alto en los cuatro indicadores o es calificado de

alto en 3 indicadores y de medio en un indicador.
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Medio: Cuando en los cuatro indicadores es calificado de medio, o de alto en dos
indicadores y de medio en los otros dos, o es calificado de alto en uno y los otros tres
de medio, o tres medio y uno bajo, o uno alto dos medio y uno bajo, o uno alto uno

medio y dos bajo, o dos alto y dos bajo.

Bajo: Cuando es calificado de bajo en los cuatro indicadores o es calificado de medio
en uno y de bajo en tres, o e uno de alto y en tres de bajo.

3.2.2 Descripciéon y funcion de los instrumentos aplicados.

Diagndstico inicial (Anexo 9): Aplicado para explorar el grado de preparacién que
los docentes declaran tener acerca de las operaciones basicas con el sistema opera-
tivo Windows y los conocimientos sobre el procesador de textos Word.

Expectativas de Superacion: Técnica para explorar las aspiraciones de superacion
con el curso que recibiran. (Anexo 8)

Pretest: Prueba para evaluar los conocimientos antes de la realizacion del pre-
experimento. (Anexo 11).

Postest: Prueba para evaluar los conocimientos después de la realizacion del pre-
experimento (Anexo 12).

Guia de observacion: Instrumento para observar, por el profesor-investigador, la
manifestacion de los indicadores en los diferentes momentos del proceso. (Anexo 6)
PNS cuantitativo: Técnica para que los docentes evaluen el sitio Web creado por
los otros miembros del grupo. Consiste en sefialar lo positivo, lo negativo, dar suge-
rencias sobre el sitio analizado, y emitir una calificacién en una escala de 1 a 10. Se
concibié para ser aplicado al final de los talleres.

Encuesta de opinion: Instrumento dirigido a conocer la satisfaccion por la supera-
cion recibida y los argumentos que exponen sobre ella. (Anexo 23)

Completamiento de frases: Instrumento utilizado para explorar aspectos relaciona-
dos con los diferentes indicadores a evaluar. Se aplicé al final del curso. (Anexo 22)
Prueba estadistica de Pares Igualados de Wilcoxon: Se utilizé para evaluar el

grado de confiabilidad de los resultados del pre-experimento.
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3.3 Resultados del pre-experimento realizado.

Resultados del indicador No. 1 (Dimension 1): Nivel de conocimientos y habili-

dades para la planificacion del sitio.

Los conocimientos y habilidades para la planificacién del sitio se evaluaron al inicio
(antes), mediante una pregunta que pedia representar esquematicamente los ele-
mentos estructurales y funcionales del sitio (ver Anexo 11), esta tenia el propdsito de
conocer en que medida el docente era capaz de concebir, a nivel de disefo, los dife-
rentes componente del sitio y de valorar la importancia de esta etapa como decisiva

en todo el proceso de la creacion del sitio Web.

Al tabular los resultados (Anexo 18) del pretest en este indicador se encontré que
ningun docente obtuvo la categoria de alto para un 0%, 4 docentes obtuvieron la ca-
tegoria de medio para un 22,2% y el resto, 14 docentes, obtuvieron la categoria de

bajo para un 77,7%.

Estos resultados estuvieron dados, fundamentalmente, por la carencia de vinculos de
la pagina principal con las restantes paginas que ella debia enlazar, la segunda cau-
sa que propicioé los bajos resultados fue la organizacion de los ficheros en carpetas al
confundir, los docentes, los tipos de archivos y guiarse mas por el nombre que por el
tipo del mismo y de esta forma mezclaban ficheros de texto con ficheros de image-
nes. Es de destacar que la mayor parte de los docentes reconocio la necesidad de

una imagen que identificara al sitio desde el punto de vista visual.

El postest se realizd (Anexo 12) mediante la calificacion del disefio de la pagina prin-
cipal del sitio con los principales componentes de la misma y del mapa de navega-
cion del sitio. EI mismo se aplico al final de la fase de la metodologia y se observé un
notable incremento de los resultados de los docentes ya que obtuvieron la categoria
de alto 15 docentes para un 83,3%, 3 obtuvieron la categoria de medio para un

16,6% y ninguno fue evaluado de bajo para un 0%.

100



Al contrastar los resultados del pretest con los del postest se encuentra que se pro-
dujo un gran salto de los 11 docentes que fueron evaluados de bajo, y que pasaron a
alto para un 61,1%, de bajo a medio transitaron 3, para un 16,7%, y de medio a alto

transitaron 4, para un 22,2%

Al hacer un andlisis cualitativo de este indicador encontramos que los docentes lo-
graron reconocer la importancia de planificar los hipervinculos en la pagina principal,
perfeccionaron la concepcion del mapa de navegacion como elemento fundamental
para la evaluacion de la navegabilidad del sitio y ademas la importancia de la estruc-
turacion de los archivos en carpetas significativas para facilitar la organizacion de los

materiales del mismo.

Resultados del Indicador No. 2 (Dimension 1): Nivel de conocimientos y habili-
dades para la ejecucion del sitio con el empleo de un editor de paginas Web.

Los conocimientos y habilidades para la elaboracion de paginas Web con la utiliza-
cion de un editor de paginas Web se evaluaron, al inicio, mediante la entrega de una
pagina Web sencilla (Anexo 11) que el docente debia tratar de reproducir en el editor

de paginas Web. La pagina debia contener tablas, textos, imagenes e hipervinculos.

Por la importancia del mismo se ponderé la presencia de los hipervinculos por enci-

ma de los demas elementos.

Al tabular los resultados de este indicador (anexo 18) en el pretest encontramos que
1 docente obtuvo la categoria de alto para un 5,56%, 3 obtuvieron la categoria de

medio para un 16,67% y resultaron evaluados de bajo 14 para un 77,78%.
El docente nimero 13 (ver anexo 17) ya tenia experiencia en vincular paginas desde

el Microsoft Word, conocimientos que extrapolé al editor de paginas Web, y por ello

obtuvo una calificacion inicial de alto.
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Las principales dificultades encontradas estuvieron dadas por no lograr la vinculacion
de la pagina principal con las otras paginas, o sea la creacion de los hipervinculos,
seguido a esto de la utilizacién de las tablas, principalmente con la division de las
celdas para lograr diferentes efectos visuales. Hay que destacar que el trabajo con
textos e imagenes no presentd gran dificultad ya que los docentes tenian conoci-

mientos precedentes sobre este aspecto obtenido del trabajo con el Microsoft Word.

Por otra parte es preciso aclarar que no se evidencié una total correspondencia entre
lo declarado por los docentes en el diagndstico inicial y los resultados arrojados por
este indicador en el pretest; ya que algunos de ellos se adjudicaron conocimientos y
habilidades que posteriormente en la practica demostraron no poseer. En este caso,
por parte del profesor—investigador, se ofrecieron los niveles de ayuda necesarios

para tratar de suplir esta carencia.

El postest se realizé (anexo 12) mediante la evaluacion del sitio entregado por los
docentes. En el mismo se analizo la utilizacién de tablas, textos, la insercion de ima-

genes y la presencia de hipervinculos.

Se obtuvieron los siguientes resultados, 14 docentes evaluados de alto para un
77,78%, 4 docentes evaluados de medio para un 22,22% y ningun docente evaluado

de bajo para un 0%.

De ellos, el docente (ver anexo 17) que comenzd con evaluacién de alto mantuvo
esa categoria, de bajo a medio transitaron 4 docentes para un 22,2%, de medio a
alto pasaron 3 docentes para un 16,7% y el salto mayor lo dieron 14 docentes, 77,7%
gue comenzaron en el nivel bajo y terminaron en el nivel alto.

Los logros mas significativos se centraron en la estructuracion de la pagina “index” y
la efectividad de los hipervinculos creados, aunque esto ultimo, a su vez, resultd, pa-

ra algunos, la actividad mas compleja.
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Entre las dificultades mas frecuentes encontradas fue el no situar las imagenes den-
tro de la carpeta designada para ello en el sitio, antes de realizar el hipervinculo. Lo
que daba lugar a que, en ocasiones, estas no se visualizaran por no estar fisicamen-

te en el lugar a que el hipervinculo estaba apuntando.

Resultados del Indicador No. 1 (Dimension 1l): Nivel de conocimientos sobre las
exigencias didacticas de los sitios Web docentes

Este indicador se evalud en el pretest mediante una pregunta (anexo 11) en la que
se pedia mencionar, a partir de su experiencia pedagdgica, las exigencias didacticas
que debia cumplir un sitio Web docente. Se tomé para ello como referencia las exi-
gencias didacticas propuestas por el autor para los sitios Web docentes, expuesto en
el epigrafe 1.3.1 del capitulo I.

Como resultado se obtuvo (anexo 18), que no hubo ningun docente evaluado de alto
para un 0%, 8 de ellos, 44,4%, fueron evaluados de medio y 10 fueron evaluados de

bajo para un 55,5%.

Los docentes relacionaron el sitio Web docente con el tratamiento de una materia, la
presencia de tareas docentes evaluativas, la presencia de imagenes, sonidos, vi-
deos, el rigor cientifico y la posibilidades de la actualizacion constante de los conte-

nidos.

En menor medida se refirieron a la utilizacion de un lenguaje reflexivo y ameno para
favorecer la comunicacion, al caracter desarrollador de las actividades, a la organiza-
cion coherente y a la estructura légica de los contenidos abordados.

Resultaron casi nulas las referencias a las potencialidades de los sitios Web, para
desarrollar la docencia usando la cooperacion en el aprendizaje a través de los foros
de discusidn, el Chat y el correo electrdnico.

El postest se evalud al finalizar la fase Il de la metodologia, después que durante un

tiempo prudencial los docentes participaron en un foro de discusion sobre las exigen-
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cias didacticas que debia cumplir un sitio Web docente. Para la evaluacién, luego del
intercambio de experiencias a través del foro, enviaron por correo electrénico un in-

forme con sus criterios sobre el aspecto discutido.

Como resultado se obtuvo que 16 docentes recibieron la categoria de alto para un
83,3%, la calificacion de medio la obtuvieron 2 docentes para un 16,6% y no hubo

ningun docente evaluado de bajo para un 0%.

El transito de una categoria inferior a otra superior demostro el avance satisfactorio

de los docentes en este aspecto. De bajo a medio transitaron 2 docentes para un

11,1%, de medio a alto 8 docentes para un 44,4% y de bajo a alto 8 docentes para
un 44,4%.

Entre los principales logros de este indicador fue el tener una concepcion mas amplia
de lo que es un sitio Web docente, sobre todo lo relacionado con las posibilidades de
estos, en el desarrollo del aprendizaje de forma individual y para potenciarlo con for-
mas colectivas, mediante el uso de recursos de la Web, como son el foro de discu-

sion, el Chat y el correo electrénico.

Resultados del indicador No. 2 (Dimensién Il). Nivel de conocimientos y habili-
dades para la creacion de tareas docentes interactivas.

El nivel de conocimientos para la creacion de tareas docentes interactivas se evaluo,
al inicio (antes), mediante la solicitud de crear un documento digital con preguntas
sobre un contenido docente y lograr que la computadora diera una calificacién en

dependencia de las respuestas ofrecidas por el alumno. (Anexo 11)
Al tabular los resultados obtenidos (anexo 18) se encontré que no hubo ningun do-

cente evaluado de alto, ni de medio, los 18 docentes fueron evaluados de bajo para
un 100%.
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Esta situacion era de esperarse, ya que la creacién de preguntas interactivas requie-
re de conocimientos de un lenguaje de programacién o de la utilizacién de herra-
mientas que generen automaticamente el mismo y en el diagndstico inicial se habia

detectado que ningun docente tenia conocimientos de esta naturaleza.

El postest se realizé (anexo 12) mediante el andlisis de la presencia y la variedad de
las preguntas interactivas que aparecian en el sitio Web entregado por el docente y
la defensa de los procedimientos empleados para su elaboracion.

Al tabular los resultados de la aplicacién de este instrumento se encontré que obtu-
vieron la calificacion de alto 12 docentes para un 66,6%, la evaluacion de medio la
obtuvieron 5 docentes para un 27,7% y fue evaluado de bajo 1 docente para un
5,56%.

Este indicador obtuvo una evolucion muy favorable en el transcurso del pre-
experimento. Al analizar el desplazamiento de los sujetos desde el pretest al postest,
se encuentra que transitaron de bajo a medio 5 docentes para un 27,8%, de bajo a

alto 12 docentes para un 66,7%.

Es de significar que el docente nimero 11 fue evaluado de bajo inicialmente y man-
tuvo esa categoria al final. Entre las causas de este hecho se encuentran que el
mismo presentaba problemas a la hora de ubicar el cédigo HTML, generado por la
herramienta para la creacion de preguntas interactivas. Se debe afadir que este do-
centes se caracterizo por ser de rendimiento bajo a medio durante el curso. Esto se
correspondio con el diagnéstico inicial en el que manifestdé tener poco dominio del
trabajo con la computadora y a ello se uni6 la falta de responsabilidad en el cumpli-
miento de las tareas. Esto Ultimo propicié que no transitara hacia niveles superiores

de desarrollo.

Entre las principales dificultades observadas se encuentran que los docentes tendian

a utilizar solo un tipo o dos, de preguntas interactivas, generalmente las de mas facil
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creacion, desde el punto de vista de la elaboracion didactica que requeria el conteni-
do para ello. La més utilizada fue la de “seleccion Unica” ya que al elaborarla solo hay
que dar un aspecto correcto para seleccionar entre un conjunto de aspectos incorrec-
tos. La menos utilizada fue la que proponia llenar un espacio en blanco a partir de
una lista de elementos, aparentemente correctos, pero en la que solo uno cumplia la

condicion para ser el adecuado en ese espacio en blanco.

Es conveniente sefalar, que en los resultados de este indicador influyd la compleji-
dad de la elaboracion de la tarea docente. La influencia fue, mas bien desde el punto
de vista didactico, que desde el punto de vista técnico, ya que el tipo de pregunta de
seleccién multiple y el de cazar columnas, requiere de mas procesamiento del conte-

nido, que el tipo de pregunta de seleccion uUnica.

Resultados del Indicador No. 1 (Dimension Ill): Nivel de satisfaccion con la su-

peracion recibida.

Este indicador se evalué mediante la aplicacion de la técnica “Completamiento de
Frases” (anexo 22), la “Encuesta de Opinién” (Anexo 23), la técnica “Expectativas”
(anexo 8), para ver en qué medida fueron cumplidas las mismas, y la “Observacion
Participante”. Los resultados obtenidos fueron contrastados entre si, mediante la

aplicacion de la técnica de “Triangulacion de Fuentes Documentales”.

Con la aplicacion de la técnica “Expectativas” se conocié que los docentes reflejaron,
generalmente, que deseaban que no predominaran las formas expositivas y mecani-
cas del profesor con pocas actividades practicas del alumno con la computadora.
También sefialaban que no deseaban que se transitara, de forma rapida, por grandes
volimenes de contenido, que hubiese escasez de computadoras por alumnos y que
se orientara una carga excesiva de actividades en horario extraclases sin las debidas

condiciones para realizarlas.
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El resultado obtenido de la contrastacion de los instrumentos antes mencionados

arrojoé que 16 docentes, 88,9%, se sintieron altamente satisfechos con la superacién

recibida mientras que solo 2 docentes, lo que representa el 11,1%, estan poco satis-
fechos y alegaron ciertas insatisfacciones relacionada con la complejidad del conte-
nido y el gran volumen de este, impartido en poco tiempo. Es conveniente destacar,
gue estos docentes, revelaron falta de responsabilidad en el cumplimiento de las ta-
reas y deficiencias con las operaciones basicas del sistema operativo y el procesador
de textos Microsoft Word.

Resulta interesante, como todos los docentes, que en el plano cognitivo instrumental,
transitaron de la categoria bajo a la categoria alto, demostraron estar altamente sa-
tisfechos con la superacion profesional recibida.

Si bien la satisfaccion, como estado afectivo, no significa motivacién, ambos proce-
sos estan estrechamente relacionados y la frecuencia y la intensidad de las expre-
siones de la misma, pueden constituir evidencias de una alta motivacién y significati-

vidad en el proceso de aprendizaje ya sea conceptual, vivencial o afectiva.

Al comparar los resultados de los distintos indicadores evaluados (anexo 19) se con-
cluye que:

e El indicador de mayor incremento es el No. 1 de la dimension No. 2 “Nivel de
conocimientos sobre las exigencias didacticas de los sitios Web docentes”.
Ello se debié a que los docentes inicialmente desconocian las potencialidades
didacticas de los recursos de la Web. Una vez pertrechados de estos conoci-
mientos y habilidades, transfirieron su experiencia como pedagogos a la crea-
cion de los sitios Web docentes.

e El otro indicador que experimenté un alto incremento, fue el Indicador No. 1 de
la Dimension 1 “Nivel de conocimientos y habilidades para la planificacion del
sitio Web”. Ello se debid, a que casi la totalidad de los docentes, inicialmente
desconocian que aspectos considerar en la etapa de planificacion de un sitio
Web. Una vez enfrentados al contenido, se apropiaron rapidamente de él y
aplicaron su iniciativa pedagogica logrando un buen desarrollo de habilidades

en este sentido.
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e Elindicador No. 2 de la dimension 1 “Nivel de conocimientos y habilidades pa-
ra la ejecucion del sitio con el empleo de un editor de paginas Web” partié en
el momento “antes” de niveles superiores comparado con otros indicadores.
Esto estuvo dado porque algunos docentes poseian conocimientos y habilida-
des para el trabajo con el Sistema Operativo Windows y el procesador de tex-
tos Microsoft Word, esencialmente en el trabajo con tablas, textos e imagenes.

e El indicador que obtuvo menor cantidad de docentes evaluados de alto y un
menor incremento fue el No 2 de la dimensién 2 “Nivel de conocimientos y
habilidades para la creacion de tareas docentes interactivas”, debido a que pa-
ra la creacion de tareas docentes interactivas se necesita combinar procedi-
mientos que presuponen el dominio de varias habilidades con los recursos de
la Web y especialmente la comprension de la estructura, a nivel de familiariza-

cion, del lenguaje HTML.

Estado de la variable dependiente antes y después de la aplicacion de la metodolo-

gia.
El estado de la variable dependiente (preparacién del personal docente para la

creacion de sitios Web docentes.), se evallo a través de la estadistica descriptiva
(andlisis porcentual) y de la estadistica inferencial (prueba de Rangos Sefialados de

Wilcoxon).

Los resultados finales (ver anexos 20 y 21) arrojaron que de los 18 docentes de la
muestra, al inicio (antes), se evaluaron en la categoria bajo 14 docentes, para un
77,7%, en la categoria medio 4, para un 22,2%, y ningan docente comenzé evalua-
do de alto para un 0%.

Posteriormente se pudo constatar que los 18 docentes, para un 100% lograron as-
cender a niveles superiores. De ellos 9 o sea el 50,0% lo hicieron de la categoria ba-
jo a alto, de la categoria bajo a medio 5 docentes para un 27,7% y de medio a alto 4

docentes para un 22,2%.
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Finalmente cuando se realizd la comparacion a través de la prueba estadistica (no

paramétrica) de Rangos Sefialados de Wilcoxon para evaluar la variable depen-

diente se revel6 que existe una diferencia significativa para un nivel de probabilidad

de a = 0,01, para la comparacion del nivel inicial con el final.

Este resultado permite afirmar que la metodologia para la superacién de los docen-
tes, de especialidades no informaticas, en la creacion de sitios Web docentes, ins-
trumentada a través de un curso de posgrado, en el afio escolar 2004-2005 contri-
buyé a elevar la preparacion de los docentes para la creacion de sitios Web

docentes.

¢En qué medida se enriquecio la metodologia con su implementacion en la practica?
El proceso de retroalimentacion constante durante la aplicacion de la metodologia
propuesta, en el curso de posgrado, permitid que esta se enriqueciera a partir del
intercambio del profesor-investigador con los docentes y el aprovechamiento de las
experiencias pedagogicas de los mismos.

De este modo, resultdé muy beneficiosa la utilizacién del foro de discusion y el Chat
para el analisis del propio contenido del curso, sirviendo, de esta forma, como herra-

mienta y a su vez como modelo did4ctico para su uso con fines docentes.

El papel del debate grupal, concebido solo para algunas lecciones, se extendio a to-

das ellas, como resultado de la propuesta hecha por el grupo.

3. 4 Otros resultados de significacion practica alcanzados
Tal y como se declara en la introduccién del presente informe, entre los resultados de
significacién practica alcanzados se encuentran, ademas de la metodologia los si-
guientes:
e El disefio del programa para el curso dirigido a la instrumentacion de la
metodologia para la superacion profesional de los docentes en la creacion
de sitios Web docentes.
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e La herramienta digital (REDI) para el logro de la interactividad en las ta-
reas docentes.

e Las recomendaciones metodoldgicas para el uso de los foros de discu-
sion, Chat y correo electronico con fines docentes.

3. 4.1 Disefio del programa del curso dirigido a la instrumentacion de la meto-
dologia para la superacion profesional de los docentes en la creaciéon de sitios
Web docentes. (Anexo 7)

Con el objetivo de instrumentar la metodologia propuesta se disefié el programa del

un curso, que constituye uno de los aporte practico mas importantes.

El curso fue proyectado para ponerlo en practica por la via de la superacién profesio-
nal en la modalidad de estudios presenciales. Se concibié para 80 horas clases, en

20 lecciones de 4 horas de duracion cada una.

Este se organizé de acuerdo a la l6gica de las fases de la metodologia propuesta y
segun los requisitos para su puesta en practica, que se declaran en las recomenda-
ciones metodoldgicas que aparecen para la implementacion de la misma. Las carac-
teristicas del proceso de actividad-comunicacion que se propone en el mismo, estan
expresados en los rasgos que distinguen a la metodologia y aparecen en el capitulo
Il de este informe.

El curso posee orientaciones metodolégicas para el desarrollo de los contenidos e
incluye la utilizacién de los talleres, como una forma de organizacion de la supera-
cion profesional. Esta concepcién posibilita la combinacién de la teoria con la practi-
ca y ofrece una via para propiciar que los conocimientos transiten, de lo concreto a lo

abstracto y posteriormente de lo abstracto a lo concreto pensado.

Las lecciones del curso se sitlan en un sitio Web docente creado al efecto, que per-

mite dar tratamiento al caracter diferenciado del aprendizaje y la posibilidad de reto-
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mar una leccién determinada, en horario extraclases, de acuerdo a los intereses y

necesidades de los docentes.

El curso constituy6 una via para la valoracion de la metodologia propuesta. Se impar-
tid en un curso de posgrado, para el personal docente no especialista en informatica,
del Instituto Superior Pedagdgico “Félix Varela” de la provincia de Villa Clara y como
resultado del mismo se obtuvieron diferentes sitios Web docentes realizados por los

participantes.

3.4.2 El REDI. Una herramienta digital para el logro de la interactividad en las
tareas docentes

¢, Qué es el REDI?

El REDI es una herramienta digital, que proporciona plantillas y permite crear
“scripts” para situar los datos de las respuesta y aclaraciones de las preguntas inter-

activas.

Esta compuesto, basicamente, por dos médulos: el generador de codigo y las planti-
llas. El generador de cédigo esta formado por un fichero ejecutable, programado en
Visual Basic, que brinda la posibilidad de crear el cédigo para los diferentes tipos de
preguntas que se ofrecen en las plantillas. Para su utilizacion el docente tiene que
seleccionar el tipo de pregunta que va a generar, la cantidad de incisos que tendra,
luego teclear la respuesta que considera correcta y por ultimo teclear la aclaracion

gue mostrara el sistema en caso de que la respuesta sea errénea.
Al finalizar la introduccion de los datos el software genera un fichero en formato texto,
con el cédigo correspondiente, que se colocara en el lugar conveniente de la pagina

Web que se esta creando a partir de la plantilla de preguntas interactivas.

Las plantilas de preguntas interactivas, son un conjunto de interrogantes pre-

programadas para la creacion de preguntas de seleccidon Unica, seleccion mdltiple,
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enlazar columnas, llenar espacios en blanco y listas desplegables para seleccionar

elementos.

¢,Como surge el REDI?

Ante la necesidad de crear tareas docentes que permitieran la interactividad, se hizo
una revision de las principales herramientas digitales que generaban preguntas inter-
activas para uso docente. Se tom6 como prototipo el “Hotpotatoes” por la diversidad
de preguntas que ofrecia y la interfaz visual que presentaba. Después de un cuida-
doso analisis de las bondades de esta herramienta se llegé a la conclusion de que la
misma no poseia todos los recursos que necesitaba el docente, faltando fundamen-
talmente la posibilidad de programar la retroalimentacion en caso de que la respues-
ta fuera incorrecta.

A partir de lo anteriormente sefialado, el autor decidid, programar una nueva herra-
mienta digital, que fuera de mas facil manejo y brindara los elementos que les falta-

ban a las otras.

Para la creacion de la nueva herramienta digital, denominada “REDI” tomado de “Re-
curso Didactico Interactivo”, se hizo un estudio de las principales preguntas que ne-
cesitaban formular los docentes a sus alumnos en las lecciones digitales. Posterior-
mente se analizo la factibilidad de implementar las mismas mediante un lenguaje de
programacion de espectro amplio. Una vez concluida esta etapa se procedio a de-
terminar cuéles debian ser las caracteristicas del producto final, a entregar a los do-
centes, de manera que fuera facil de manejar y de aprender en poco tiempo. De esta
forma se cre6 el REDI con los médulos y caracteristicas que posee.

¢, Como utilizar el REDI?

Para valerse de esta herramienta digital, el profesor debe hacer una cuidadosa se-
leccion del contenido que va a utilizar para crear sus tareas docentes. Después debe
elaborar, en papel, la pregunta que va a situar, la correspondiente respuesta correcta

y la aclaracion que se brindara en caso de que el alumno se equivoque.
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La parte de la aclaracion debe prepararse con mucho cuidado y establecer la inten-
cionalidad de la misma, que puede ser la de dar una pista para que el alumno en-
cuentre la solucion, una orientacién para que profundice en determinado material y
se evallue nuevamente u otras mas en dependencia del diagndstico inicial, las carac-

teristicas del contenido y la experiencia pedagodgica del docente.

Después el docente seleccionara la plantilla con el tipo de pregunta que va a utilizar,
y sustituira, las que aparecen alli, por las que él elaboré. Posteriormente introducira,
en el generador de cddigo, las respuestas correctas y las aclaraciones de las pregun-
tas. A continuacion situara, en el lugar conveniente de la plantilla, el codigo que en-
trega el generador y procedera a efectuar las pruebas de funcionamiento de la pagi-

na creada.

3.4.3 Recomendaciones metodoldgicas para el uso con fines docentes de los

foros de discusion, el Chat y el correo electronico.

Como resultado de la generalizacion teérica y la experiencia practica en el trabajo
con la Web, el autor de la presente investigacion propone como recomendaciones
metodoldgicas para el uso de los foros de discusion con fines docentes las siguien-

tes:

e Seleccionar un moderador con preparacion en el tema que se discute, que ve-
le por el cumplimiento de las normas y mantenga la coherencia tematica en el
intercambio, lo cual no quiere decir que sea responsable de las opiniones que
se emitan, la forma o grado de credibilidad y cientificidad con que aparezcan

estas opiniones.

e Divulgar con antelacion el tema objeto de discusion en el foro para que sea

conocido por los interesados en el mismo.

e Emplear interrogantes o situaciones contradictorias que motiven a los partici-

pantes y promuevan el debate entre los mismos.
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Tratar que los temas a discutir, afecten a la mayor parte posible de la comuni-
dad pedagodgica y se propicie con ello una participacion mas amplia en el mis-

mo.

Concebir los mismos como una via para contribuir a la socializacion del apren-
dizaje y que puedan constituir alternativas para desarrollar talleres y semina-

rios de debate con el empleo de las tecnologias de la informatica.

Propiciar la utilizacion de los mismos en la solucién colectiva de problemas
pedagogicos, pudiendo constituir una variante, soportada por el servicio Web,

de la técnica participativa “Tormenta de ldeas”.

Crear un clima de respeto a las ideas ajenas y que la discusion se produzca
sin la utilizacién de frases ofensivas o que menosprecien la opinion de los

otros participantes.

Utilizarlos como via para conocer el estado actual de un problema a partir del

balance de las preguntas o ideas que mas frecuentemente se debatan.

Recomendaciones para el uso del Chat con fines docentes.

Orientar correctamente los objetivos de la charla, establecer el tema a analizar
y sefalar la hora de encuentro virtual.

El mismo puede servir para la solucién de tareas docentes por parejas y des-
pués hacer debates grupales en las formas presenciales del proceso.

Puede utilizarse para propiciar la co-evaluacion entre los participantes en el
mismo.

Posibilita la realizacion de reuniones virtuales para la gestion del conocimiento

o para el andlisis de la organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje.

Recomendaciones para el uso docente del correo electronico.

Puede servir para el intercambio de materiales cientificos o de informacién pa-

ra cumplir una tarea docente asignada.
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e Como un elemento de intercambio de preguntas, respuestas y calificaciones
en el proceso de evaluaciéon de determinados conocimientos.

e Para ser utilizado en la aclaracion de dudas.

e Puede jugar un papel importante en la divulgacion de temas de interés cienti-
fico.

e Para el envio de orientaciones de como proceder en la solucion de determina-
da tarea docente.

e Como via para solicitar o brindar ayuda en la realizacion de una tarea docente
compleja.

e En funcién del intercambio en las tutorias en el plano docente investigativo.

En este capitulo se han expuesto los elementos que evaltan la efectividad de la me-
todologia para la superacién de los docentes de especialidades no informaticas
en la creacion de sitios Web docentes. Ademés se ofrecen otros resultados de
caracter practico y metodoldgico obtenidos en el proceso de investigacion.

A modo de conclusion, es necesario apuntar que los sefialamientos realizados por
los expertos posibilitaron el perfeccionamiento de la investigacion, confirmaron la
adecuacion de la metodologia propuesta y de otros resultados alcanzados en este

proceso.

En especial la utilizacién del pre-experimento permitié evaluar la variable dependien-
te, y demostrar la efectividad de la metodologia propuesta expresada en las trans-
formaciones operadas en la preparacion de los profesores para la creacion de sitios

Web docentes.
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Conclusiones

1. Los referentes tedricos asumidos, las demandas de preparacién del personal
docente en el uso de las Tecnologias de la Informatica y las Comunicaciones,
la importancia que posee la Web en la elevacion de la calidad del proceso de
ensefianza-aprendizaje y el papel de la superacion profesional como via para
la formacién permanente y actualizacion sistematica de los profesores, permi-

tieron dirigir la investigacion en la direccion deseada.

2. La constatacion del estado actual del problema de investigacion refleja que
existen escasas ofertas de superacién para crear sitios Web docentes, insufi-
ciencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje del mismo, centradas en
una concepcion didactica poco asequible para los profesores de especialida-
des no informaticas, falta de proyeccion hacia la docencia, sobredimensiona-
miento del aspecto instructivo sobre el educativo y desarrollador, énfasis en el
caracter individual sobre el caracter colectivo del proceso, pobre sistematiza-
cion del trabajo con las invariantes del contenido, asi como insuficiente orien-

tacion para el logro de la interactividad en las tareas docentes.

3. Un sitio Web docente debe estar conscientemente dirigido hacia el cumpli-
miento de objetivos instructivos, educativos y desarrolladores del proceso de
ensefianza aprendizaje a partir del aprovechamiento didactico de los recursos
tecnoldgicos de la Web, en correspondencia con las exigencias de la didactica

general y la de la ciencia particular para la cual se concibe el mismo.

4. Una metodologia para la superacion de los docentes de especialidades no in-
forméticas en la creacion de sitios Web docentes debe caracterizarse por arti-
cular coherentemente los aspectos tecnolégicos, tedricos y metodoldgicos en
el proceso de ensefianza aprendizaje de la creacion de sitios Web, con las
exigencias didacticas para su empleo con fines docentes, en un proceso que

instruya, eduque y desarrolle a la vez, promover la atencion al caracter indivi-
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dual y colectivo del aprendizaje, explotar el trabajo con las invariantes del con-

tenido y adecuarse a este tipo de docentes.

La metodologia para la superacion de los docentes de especialidades no in-
formaticas en la creacidn de sitios Web docentes fue valorada, cualitativa-
mente, como adecuada mediante el método de criterio de expertos y contribu-
yoO a la preparacién del personal docente para la creacién de sitios Web

docentes en un curso de posgrado en el afio escolar 2004-2005, segun lo ex-
presado, de forma cuantitativa, por los resultados de la prueba de Rangos Se-

fialados de Wilcoxon.
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Recomendaciones

1. Extender la metodologia propuesta a la formacién académica de posgrado y a
la superacion profesional de otras universidades pedagdgicas, por la impor-

tancia de la tematica que aborda.

2. Validar en la practica pedagdgica el impacto de los sitios Web docentes crea-
dos por los profesores que recibieron el curso.

3. Continuar profundizando en la teoria y la practica pedagogica de la Web do-
cente, especialmente en el trabajo con el Chat, los Foros y Listas de Discusién

con fines docentes.

4. Divulgar en otras universidades pedagdgicas la herramienta digital “ReDI” pa-

ra el logro de la interactividad en las tareas docentes con el empleo de la Web.
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Anexo 24 (formato digital)

El REDI

Se muestra la herramienta REDI para la realizacion de tareas docentes interacti-

vas y situarlas en el sitio Web creado por el docente.



Anexo 1

Dimensiones e indicadores para la determinacién de necesidades.

Dimension |: Papel de los sitios Web en la docencia.

Indicadores:
e Factores que influyen en la utilizacion de los sitios Web en la docencia.
e Grado de utilizacion de los sitios Web en la docencia.

e Valoracion de la importancia de los sitios Web en la docencia.

Dimension II: Preparacion de los docentes para la creacion de los sitios Web docen-
tes.
Indicadores:

e Conocimientos sobre las exigencias didacticas de los sitios Web docentes.

e Factores que inciden en la preparacion del docente.

Dimension lll: Vias para la preparacion de los docentes en la creacion de sitios Web
docentes.
Indicadores:

e Principales vias para la preparacion de los docentes.

e Satisfaccién con las ofertas de superacion.

Dimension IV: Proceso de ensefianza aprendizaje de la creacion de sitios Web do-
centes.
Indicadores:
e Normativas para el proceso de ensefianza aprendizaje de la creacion
de sitios Web docentes.
e Caracteristicas del proceso de ensefianza aprendizaje de la creacidn de

sitios Web docentes.



Anexo 2

Encuesta a profesores de especialidades no informaticas.

Nombre Centro

Especialidad ARos de experiencia

Cat. Docente Cat. Cientifica

1) ¢Se ha familiarizado en algiin momento con un sitio Web? __ si __ho

2) ¢En qué medida usted incorpora a la docencia el uso de sitios Web?
_____Nunca

______Con poca frecuencia

_____Algunas veces

_____Frecuentemente

_____ Siempre.

3) En caso de seleccionar las tres primeras opciones, seleccione en orden de priori-
dad las causas que en ello pudieran influir:

a) ___ No estoy preparado para hacer uso de los sitios Web con fines docentes
porque no adquiri estos conocimientos en mi formacion profesoral.

b)  Escasez de computadoras y otros medios técnicos a mi alcance.

c) __ Escasez de tiempo para autoprepararme.

d)  Pocas ofertas de superacion en esta area del saber.

e) __ Constituye un campo muy complejo para mi.

f) __ Poco apoyo del personal de direccion para superarme en este campo por
no considerarlo priorizado en relaciéon con mi area de conocimientos.

g) ___ Nolo considero una prioridad para mi formacion profesional.

h) _ Insuficiente trabajo metodoldgico departamental o a nivel de centro dirigi-

do al cumplimiento de esta tarea.

4) ¢Como considera usted el empleo de sitios Web en la docencia:
_____poco importante

_____medianamente importante

______muy importante

_____Notengo elementos para responder.

5) ¢Qué vias considera que puedan utilizarse para preparar a los profesores para la
creacion de sitios Web con fines docentes:

a. Autopreparacion (incluye cursos a distancia con el uso de las TIC)
b. Trabajo metodologico departamental o a nivel de centro con personal

especializado.
C. Superacion Profesional (cursos, postgrados, entrenamientos, diplomados)



d. Formacion académica (especialidades, maestrias, doctorados)
e. Otras ¢cuales?

6) De acuerdo a su experiencia como maestro qué recomendaria Ud. que contenga
un sitio Web docente.

7) ¢Piensa que un profesor de una especialidad no afin a la informética puede ser
capaz de crear sitios Web?

si no Lo dudo.

a- En caso de responder en alguna de las dos ultimas opciones, refiérase a las
causas que han influido en su opinion.
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Entrevista a directivos del MINED sobre el uso de los sitios Web en la docencia

Nombre y apellidos Edad
Titulo Especialidad

Afos de experiencia en la docencia

Centro donde labora Cargo

Afos de experiencia en el cargo
La entrevista se realizara teniendo en cuenta estos temas:

1. Evaluacion que hace el entrevistado de sus conocimientos sobre los sitios
Web con fines docentes y las experiencias que ha tenido en este sentido des-
de el punto de vista del trabajo metodologico y/o cientifico.

2. Evaluacién del entrevistado acerca de los problemas existentes en la aplica-
cion de los sitios Web a la docencia.

3. Factores que estan incidiendo en la falta de preparacion de los docentes no
especialistas en informatica para la utilizacion de los sitios Web en la docencia
y Su propuesta para eliminar estas insuficiencias.

4. Requerimientos que, segun su criterio, debe poseer un sitio Web con fines do-
centes.



Anexo 4
Encuesta a Profesores de Informatica.

Nota aclaratoria: Esta encuesta se aplica a aquellos docentes que han tenido expe-
riencias con el proceso de ensefanza-aprendizaje de los sitios Web, ya sea como
profesores o como alumnos de cursos ofertados sobre esta tematica.

1. Seleccione el tipo de experiencia ha tenido con el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los sitios Web:
Como profesor en pregrado de nivel superior
Como profesor del nivel medio.
Como alumno de posgrado.
2. En caso de haber impartido docencia sobre los sitios Web realice una valora-
cion sobre la concepcion de los programas docentes utilizados.
3. ¢Como considera las ofertas de superacion profesional para la creacion de si-
tios Web docentes? Suficientes _____Insuficientes
4. ¢Considera que el proceso de ensefianza-aprendizaje para la creacion de si-
tios Web aprovecha todas las potencialidades didacticas de la Web para ins-
truir, educar y desarrollar?
Suficientemente En cierta medida _____Insuficientemente.

5. En caso de marcar las Ultimas opciones, identifique cuéles de estos problemas
inciden en su seleccion:

_____ Concepcion didactica de los cursos para la creacién de sitios Web poco

asequible a profesores de especialidades no informaticas.

_____Insuficiente empleo, con fines docentes, de los recursos de la red (foros de

discusion, Chat, correo electrénico) y los componentes de la Web.

Predominio de un proceso de ensefianza algoritmico que sigue, general-
mente, el orden preestablecido de los menus de las diferentes aplicaciones infor-
maticas.

Poco empleo de situaciones problémicas en el proceso de ensefianza
aprendizaje lo que limita el desarrollo del pensamiento logico y reflexivo del alum-
no.

__Poco uso de las invariantes del contenido que permitan hacer generaliza-
ciones tedricas y lograr aprendizajes transferibles al transitar del estudio de una
aplicacion informatica a otra.

___Enfasis en el caracter individual del proceso de ensefianza-aprendizaje, con
escasas formas de organizacion del trabajo en colectivo, lo cual limita la sociali-
zacion del aprendizaje, sobrestimando el desarrollo de la actividad por encima del
desarrollo de la comunicacion.

_____No siempre existe un adecuado balance entre la actividad teorica y la activi-
dad practica y en ocasiones esta Ultima se realiza sin la debida orientacion.
_____Insuficiente explotacion de la interactividad con el empleo de tareas docen-
tes que posibiliten la autoevaluacion y autorreflexiéon del alumno con el uso de los
recursos informaticos.



_____Insuficiente vinculo del proceso de ensefianza-aprendizaje con la vida, que
limita la significatividad conceptual, vivencial y afectiva del alumno traducida pos-
teriormente en una falta de interés y motivacion hacia la actividad que realiza.

Pocas actividades dirigidas al control consciente y deliberado por parte del
alumno de los procedimientos que le resultan mas efectivos en la solucion de los
problemas a que se enfrenta.

6. ¢Qué vias consideras que puedan utilizarse para la preparacion de los docen-
tes de especialidades no informaticas en la creacidon de sitios Web aplicados
a la docencia?

____Trabajo metodolégico departamental.

_____ Cursos a distancia.

_____ Curso de superacion profesional (presencial).

7. Si fuera a proyectar una via metodoldgica para preparar a docentes de espe-
cialidades no informaticas en la creacion de sitios Web docentes ¢ cuales de
las siguientes concepciones emplearias?

_____Aquella en que se va tecleando directamente el contenido de las instruccio-

nes del lenguaje HTML en un editor de textos y se va probando el resultado de

las mismas.

Aquella que utiliza la programacion visual con el empleo de editores de
Paginas Web en la que se seleccionan objetos y se van colocando en el lugar de-
seado y el editor se encarga de generar el cédigo HTML.

_____Aquella que combina ambos procedimientos, o sea, realizar la mayor parte
del trabajo mediante programacion visual en un editor de paginas Web e imple-
mentar directamente en el cédigo HTML aquellos recursos que no son brindados
desde el ambiente visual o efectuar la modificacion de determinados atributos de
una etiqueta.

8. ¢Qué factores considera que estén incidiendo en la falta de preparacién de
los docentes, no especialistas en informatica, para la utilizacién de los sitios
Web en la docencia?



Anexo b5

Guia para el analisis documental (Revision de programas)

Objetivo. Valorar el tratamiento que se da en diferentes programas de posgrado de
Institutos Superiores Pedagogicos a la creacion de sitios Web docentes.

Aspectos a valorar:
e Orientacion de los sitios Web hacia su caracter docente.
e LoOgica de los contenidos.

e Asequibilidad en dependencia del tipo de usuarios a los que van proyectados.

Anexo 6

Guia de observacién a clases

Los aspectos que el investigador tendra en cuenta para ser observados son los si-
guientes:
1. Tratamiento al caracter diferenciado del aprendizaje a partir del diagnostico
Adecuacion de la concepcion del curso al tipo de usuario.
Asequibilidad en los contenidos que se imparten.
Balance de las actividades tedricas y practicas.
Tratamiento al caracter colectivo del aprendizaje.
Tratamiento de la evaluacion.

Concepcién desarrolladora y educativa del curso.

© N o O B~ WD

Aprovechamiento didactico de los recursos tecnoldgicos de la Web.
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Técnica: “Expectativas”

Objetivo: Conocer las expectativas que tienen los docentes con respecto al curso,
con el fin de adecuar la metodologia a las exigencias individuales y grupales.

Descripcion:

Se reparte una hoja de papel en la cual hay escritas las siguientes interrogantes que
deben responder los docentes:

¢A qué vine?

¢, Qué espero del curso?

¢, Qué espero de mi?

¢, Qué me gustaria que pasara?

¢ Qué no me gustaria que pasara?

Se da la palabra a algunos docentes para responder indistintamente a una u otra in-

terrogante y se recogen las hojas con las respuestas.
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Diagndstico Inicial

Nombre Centro
Especialidad ARos de experiencia
Cat. Docente Cat. Cientifica

I- ¢ Ha pasado algun curso para la creacion de sitios Web?
Si No
a- En caso de contestar afirmativamente, qué grado de preparacion usted consi-
dera que posee en esta area del saber.

Bueno Regular Malo

Si seleccioné alguna de las dos ultimas opciones, exponga las causas que segun su
criterio hayan incidido en ello.

lI- Evalle su nivel de preparacion sobre el Sistema Operativo Windows y el pro-
cesador de textos Word en los siguientes aspectos:

Trabajo con el explorador de Windows B R M

Crear carpetas

Copiar, borrar, pegar o mover archivos

Reconocer extensiones de los ficheros.

Trabajo con Word

Procesar textos: palabras y blogues de textos (copiar,
pegar, borrar, mover)

Trabajar con tablas: insertar filas, columnas, celdas y
modificar estos elementos.

Insertar imagenes

lll.- ¢ Qué operaciones esenciales sabe hacer sobre paginas Web?
Especifique el editor que ha utilizado (FrontPage, Dreamweaver, otros)
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Ejemplo del c6digo HTML de una pagina Web sencilla.
<html>

<head>

<meta http-equiv="Content-Language" content="es">

<meta http-equiv="Content-Type" content="text/html; charset=windows-1252">
<title>Ejemplo de cdédigo HTML</title>

</head>
<body>
<table border="1" width="100%" id="table1">
<tr>
<td width="353">Ejemplo de imagen
<img border="0" src="inicio_b2.gif" width="55" height="21"></td>
<td>&nbsp;</td>
</tr>
<tr>
<td width="353"><a href="http://www.isp.vcl.rimed.cu">Ejemplo de
hipervinculo</a></td>
<td>&nbsp;</td>
</tr>
<tr>
<td width="353"><input type=button onclick="ejecuta"> Ejemplo de boton
</td>
<td>&nbsp;</td>
</tr>
<tr>
<td width="353">&nbsp;</td>
<td>&nbsp;</td>
</tr>
<tr>
<td width="353">&nbsp;</td>
<td>&nbsp;</td>
</tr>
</table>
</body>

</html>
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Prueba pedagodgica inicial

1.- Un sitio Web, como todo objeto, posee elementos estructurales, funcionales y or-
ganizativos, que deben planificarse previamente a su creacion.

a) Represente esquematicamente la estructura de la pagina principal de un sitio Web
y los vinculos que esta tendra.

b) Haga una propuesta de cOmo organizaria, en carpetas, los ficheros del sitio Web.

2.- El profesor mostrara, en la computadora, una pagina Web sencilla que contenga
una imagen, un menu en formato texto con un vinculo a otra pagina .

a) Cree desde el editor de paginas Web una pagina similar a la mostrada.

3.- Mencione, a partir de su experiencia pedagdgica, los requerimientos que debe

reunir un sitio Web con fines docentes.

4.- Cree un documento digital con preguntas sobre un contenido docente y logre que
la computadora dé una calificacion en dependencia de las respuestas introducidas

por el alumno.
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Prueba pedagdgica final

1.- Entregue una tarea que contenga el disefio de la pagina principal de su sitio, la
distribucion de los hipervinculos de la misma, el mapa de navegacion del sitio y la

organizacion en carpetas de los archivos que contendra el mismo.

2.- Cada docente debe crear un sitio Web que debe entregar.
Se evaluara en el mismo la utilizacion de tablas, textos, la insercién de imagenes y la

presencia de hipervinculos.

3.- Los docentes después de tomar parte en un foro de discusidn sobre este aspecto
deben entregar un informe sobre las exigencias didacticas que consideran que debe

reunir un sitio Web con fines docentes.

4.-, En el sitio Web que debe entregar el docente se evaluard su caracter docente y

especialmente la variedad de tareas docentes interactivas.
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Aspectos para determinar el coeficiente de competencia de los expertos.

Marque con una X cOmo se siente preparado en los siguientes aspectos:

Aspectos para evaluar competencia de expertos Alto | Medio | Bajo

1. Conocimientos técnicos, tedricos y metodoldgicos sobre el | 0,05 | 0,03 | 0,02
trabajo con sitios Web.

2. Conocimientos tedricos y metodolégicos sobre las potencia- 0,03 |0,02
lidades del empleo de las TIC en el proceso de ensefianza- | 0,05
aprendizaje.

3. Conocimientos tedricos y metodolégicos sobre las exigen- 0,23
cias del proceso de ensefianza-aprendizaje en el contexto | 0,45 | 0,34
educativo actual.

4. Fuentes bibliograficas consultadas acerca de las exigencias 0,24 |0,19
del proceso de ensefianza-aprendizaje en el contexto educa- | 0,35
tivo actual.

5. Fuentes bibliogréficas consultadas relacionadas con el uso 0,03 |0,02
de las TIC en la docencia. 0,05

6. Experiencias practicas adquiridas por la via de la actividad 0,03 |0,02

L R " 0,05
metodoldgica y/o cientifica sobre el uso de sitios Web.
1 0,7 0,5

El coeficiente K se calcula por la siguiente expresion: K= % (Kc + Ka), donde Kc es el
coeficiente de conocimiento o informacion que tiene el experto acerca del problema
calculado sobre la base de la valoracion del propio experto y Ka es el coeficiente de
argumentacion o fundamentacion de los criterios del experto determinado como re-
sultado de la suma de los puntos.
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Indicadores para evaluar la propuesta segun el método de “Criterio de Exper-
tos”

Compaifiero (a):

Usted ha sido seleccionado, por su calificacion cientifica, sus afios de experiencia y
los resultados alcanzados en su labor profesional, como experto para evaluar los re-
sultados teoricos y de esta investigacion, por lo que el autor le solicita que le ofrezca
sus ideas y criterios sobre las bondades, deficiencias e insuficiencias que presenta la
Metodologia para la superacion de los docentes de especialidades no informéaticas
en la creacion de sitios Web docentes.

Nombre Especialidad
Sexo Edad Cargo Afos de experiencia
Categoria Docente Categoria Cientifica

Emita su valoracion de cada uno de los aspectos que se le proponen, teniendo en
cuenta que hacia el valor 5 va aumentando el grado de aceptacion.

La valoracion debe acompafarse siempre que sea necesario de argumentos, princi-
palmente en el caso de insuficiencias o sugerencias sobre la metodologia.

Aspectos a Evaluar Escala
Acerca de la metodologia. 1 |2 |3 |4]|5
1 Caréacter de metodologia. Estructura légica y enfoque

sistémico

2 Tratamiento de la unidad entre aspectos técnicos, teori-
cos y metodoldgicos de los sitios Web con las exigencias
didacticas de estos con fines docentes.

3 Tratamiento a la unidad del caréacter individual y colecti-
vo en el aprendizaje.

Concepciodn desarrolladora de la metodologia.

Posibilidades reales de su puesta en préctica.

Definicion de sitio Web docente.

~N oo~

Exigencias didacticas de los sitios Web con fines docen-
tes.

(o]

Indicadores para la evaluacion de la efectividad de la
metodologia propuesta.

Argumentos:
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Guia de Observacion.

Objetivo Valorar el comportamiento de los diferentes indicadores propuestos, a tra-

vés de la observacion por parte del profesor investigador.

Para la valoracion del Nivel de conocimientos v habilidades para la planificacion del

sitio Web la observacion del profesor-investigador se centrara en el desarrollo de los
talleres donde evaluara:
e Calidad de la estructuracion del disefio del sitio y el grado de independencia
gue muestra en ello.
e Progresos que va teniendo y obstaculos que va venciendo en el desarrollo
de la actividad.

Para valoracion del Nivel de conocimientos y habilidades para la ejecucién del sitio

Web con el empleo de un editor de paginas Web la observacion del profesor-

investigador se centrara en:
e Grado de independencia con que opera y efectividad de los procedimientos
que utiliza.
e Progresos que va teniendo y obstaculos que va venciendo en el desarrollo de
la actividad.

Para la valoracion del Nivel de conocimientos sobre las exigencias didacticas de un

sitio Web docente la observacion se dirige a:

e Cantidad y calidad de ideas que ofrece al respecto.

e Sivan operandose transformaciones positivas 0 no en su desempefio.

e Si demuestra, en el debate grupal, tener dominio del contenido y si hace re-
flexiones criticas al respecto

Para la valoracion del Nivel de satisfaccion con la superacién recibida la observacion

se dirige a confirmar la satisfaccion, expresada en opiniones positivas o negativas

que declare con respecto al curso que recibe.
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Resultados de la valoracién de los expertos.

I=Inadecuado, PA=Poco adecuado, A= Adecuado
BA= Bastante adecuado y MA= Muy adecuado.

Aspectos a evaluar L | pA A BA MA

Cl% C|% C|% Cl% C | %

1.- Caréacter de metodologia.
Estructura l6gica y enfoque sis- |- |- [- |- |- |- 7126,9 |16 | 61,5
témico

2.- Tratamiento de la unidad
entre aspectos técnicos, teori-
cos y metodolégicos de los si-

tios Web con las exigencias di- | | | | | | e 26 1100
dacticas de estos con fines do-

centes.

3.- Tratamiento a la unidad del

caracter individual y colectivoen |- |- |- |- |- |- 1138 |25 (96,1

el aprendizaje.

4.- Concepcion desarrolladora

de la metodologia. S A e I 41153 |22 | 84,6

5.- Posibilidades reales de su

puesta en préctica. T 3115 |22 | 88,4

6.- Definicion de sitio Web do-

-|/-1-1-13]115|5|19,2 |18 | 69,2
cente.

7.- Exigencias didacticas de los

sitios Web docentes. I R N 311523 884

8.- Indicadores utilizados para la
evaluacion de la efectividad de |- |- |- |- |2 (7,6 |3 ]115 |21 |80,7
la metodologia propuesta.
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Resultado por docentes en cada indicador durante los momentos antes y des-
pués del pre-experimento.

A=“Alto” M= “Medio” B= “Bajo”

Antes Después

Dimensién | | Dimension Il | Dimensién | | Dimensién 11
No [Ind1|Ind2|Ind1l |Ind2 [Indl |Ind2 |Ind1l |Ind2
1 B B M B A A A A
2 B B B B A M A M
3 B B B B M M A M
4 M M M B M A A A
5 B B B B A A A A
6 B B B B A A M M
7 B B M B A A A A
8 B B B B A A M A
9 B B M B A A A A
10 M M B B A A A A
11 B B B B M M A B
12 | B B M B A A A A
13 M A B B A A A A
14 | B B M B A M A A
15 B B B B M A A M
16 | M B M B A A A A

B B B B A A A M

B B M B A A A A
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Resultados por Indicadores

Indicador 1 Dimensién I: Nivel de conocimientos y
habilidades para la planificacién del sitio Web
20
15
14 .
M Bajo
g 1 N
- \ B Medio
o 10 :
Q Alto
o 4
0 5 3 \
. 0 0 EEN
Antes Después
Indicador 2 Dimensién I: Nivel de conocimientos y
habilidades para la ejecucién del sitio Web
16
14 14
14
%
@ 10 / [0 Bajo
5 8 / & Medio
4
4 3
2 1
0 0 Y
Antes Después




Indicador No 1 Dimension Il: Nivel de
conocimentos sobre las exigencias didacticas de

los sitios Web docentes

16

10

i

Antes Después

m Bajo
8 Medio
Alto

20

conocimientos y habilidades para la creacion de

Indicador No 2 Dimensidén 1l: Nivel de

tareas docentes interactivas

18 -
16 -
14 -
12 -
10 -

18

12

B~ O

N

o

m Bajo
B8 Medio
7 Alto

Antes Después
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Comparacion de los resultados tomando como referencia los docentes evalua-
dos de “Alto” en cada uno de los indicadores.

Comparacion de los indicadores tomando como
referencia la categoria de "Alto"

16

16 15

14

12

10 A Antes
8 [ Después

Docentes

2 - 1

0 0 0

0 N ‘
Planificacion  Ejecucion Exigencias Interactividad
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Resultados de cada docente en la variable dependiente antes y después.

A=“Alto” M=*“Medio” B=“Bajo”

Variable Variable
Docentes | Dependiente | Dependiente
(antes) (después)
1 B A
2 B M
3 B M
4 M A
5 B A
6 B M
7 B A
8 B A
9 B A
10 M A
11 B M
12 B A
13 M A
14 B A
15 B M
16 M A
17 B A
18 B A




Anexo 21

Docentes

Transformaciones operadas en la

Variable Dependiente

[ERY
D

el el
o N SN
| | |

14

N\

[0 Bajo
B Medio
Alto

Antes

Después




Anexo 22
Completamiento de Frases

Objetivo: Conocer el estado final de los docentes en relacidén con el impacto de la
superacion recibida en su desarrollo profesional, asi como su reflexion sobre su acti-

vidad de aprendizaje y sobre si mismos.

1- El curso

2- Me propongo en lo adelante

3- La preparacion que he recibido

4- Los sitios Web docentes

5- No me ha gustado

6- Me satisface

7- Me ha gustado

8- La superacion recibida

9- No me siento satisfecho

10- Me he sentido en el curso

11- La profesionalidad docente

12- La metodologia para la creacién de sitios Web docentes implementa-
da
13- Me he propuesto

14- Mis expectativas de superacion

15- Me alegra




Anexo 23

Encuesta de Opinidn

Objetivo: Evaluar el impacto de la superacién recibida asi como el nivel de cumplimiento de
las expectativas creadas.

Marque con una X, en qué medida se sintio satisfecho por la superacion recibida, teniendo
en cuenta la siguiente escala:

___Insatisfecho __ Poco satisfecho _ Satisfecho __ Bastante satisfecho __ Altamente
satisfecho

II- En caso de no sentirse altamente satisfecho, marque cuéles de estas causas pudieron

haber incidido en este comportamiento:

A___ Nosenti que aprendi lo suficiente y desconozco las causas.
B__ Poseo muy baja preparacion técnica para trabajar con la Web.

C___ Laforma de proceder que se me exigi6 en la solucion de problemas la considero muy
compleja para mi preparacién y no tuve la suficiente orientacion.

D___ No me senti motivado.

E___ Los métodos empleados no me estimularon el desarrollo del pensar.

F___ Hubo pobreza en las actividades de caracter colectivo para intercambiar experiencias.
G___ Hubiese preferido mas actividades de caracter practica e individual frente a la compu-
tadora.

H___ Se imparti6 mucho volumen de contenidos en poco tiempo.

| No obtuve los niveles de ayuda necesarios para poder avanzar.

J__ _No tuve clara orientacién de como prepararme en horario extraclase.

K___ Tuve mucha dificultad en encontrar materiales para autoprepararme en el tema de la
Web.

Otras:

lll- Lee cada una de las expresiones siguientes relacionada con el curso recibido y distribuye
un total de 100 puntos entre ellas.

El curso me ha servido para:

____Adquirir conocimientos y habilidades para la creacién de sitios Web de manera asequi-
ble y adecuada a mis posibilidades.

____Elevar mi profesionalidad y ganar en confianza en mis potencialidades de desarrollo.___
Elevar la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje, especialmente en el empleo de la
Web con fines docentes.

____Generar mi propia informacioén en la Web y no depender de personal especializado en
informatica para ello.

____Aumentar mi motivacién hacia el trabajo con las TIC.

____No me ha servido para nada.




Anexo 7

Curso de postgrado para la creacion de sitios Web docentes.

Objetivo general:

e Resolver problemas relacionados con la creacion de sitios Web docentes

empleando para ello la metodologia disefiada con este fin

Programa del curso. Total 80 h/c

Contenidos H/Clases
Diagnostico 4h
Aspectos tedrico-metodolégicos generales de los sitios Web, su ah
estructuracion y disefio.

La etapa de planificacion del sitio Web. 4h
La etapa de elaboracion del sitio Web. Los editores de pagina Web.
Familiarizacion con el FrontPage. Los navegadores. "
El trabajo con tablas en el ordenamiento y disefio general de las paginas

Web. "
El trabajo con hipervinculos y marcadores. 4h
El trabajo con imagenes y textos en un sitio Web 4h
El trabajo con botones interactivos, formularios y otros recursos para el ah
perfeccionamiento del sitio.

El lenguaje HTML. Rasgos esenciales. Estructura general del cédigo de una ah
pagina Web

El sitio Web docente. Implicacion de la introduccién de los recursos de la ah
Web en el PEA.

Potencialidades didacticas de los recursos de la Web en el PEA. 4h

El editor de Paginas Web Dreamweaver. 4h



Recursos de la Web y sugerencias metodolégicas para atender el ah
aprendizaje individual y su caréacter diferenciado.

El Redi. Su utilizacion como herramienta para el logro de la interactividad en ah
las tareas docentes.

Recursos de la red que utiliza la Web y sugerencias metodolédgicas para
atender el aprendizaje en colectivo en la solucion de problemas, la  4h
cooperacion y comunicacion. El uso del chat con fines docentes.

Recursos de la red que utiliza la Web y sugerencias metodoldgicas para

atender el aprendizaje en colectivo. EI uso del Foro de Discusion vy el 4h

correo electrénico con fines docentes.

Exigencias didacticas para los sitios Web docentes 4h
Taller de Intercambio de experiencias 4h
Taller de Perfeccionamiento 4h

Orientaciones metodoldgicas vy de caracter técnico:

Este programa puede ser impartido por profesores que tengan los conocimientos
basicos para la creacién de sitios Web docentes. Ha sido concebido para docentes
no especialistas en informatica y que posean conocimientos elementales de las

operaciones basicas en el Explorador de Windows y en el Microsoft Word.

Las lecciones del curso se pueden ubicar en un sitio Web docente creado al efecto
para que los docentes puedan avanzar en dependencia de su ritmo de aprendizaje y

a la vez tengan un referente para los futuros sitios Web docentes que deben crear.

Se parte del abordaje de los elementos tedricos y metodologicos generales de la
Web sobre la base de cumplimentar el principio “de lo general a lo particular” para
luego concretarlo a los sitios Web docentes. La proyeccion de los talleres al final del
curso se ha hecho con el objetivo de primeramente intercambiar ideas y realizar la

critica oportuna que permita mejorar el sitio Web creado en los Talleres de



Intercambio y presentarlo nuevamente en los Talleres de Perfeccionamiento, pero ya

enriquecido.

En los talleres se puede proceder a evaluar los sitios creados aplicando técnicas
psicopedagdgicas como pueden ser P.N.S cuantitativo y  en las conclusiones del
curso se sugiere la aplicacion de instrumentos donde se evalle el grado de
satisfaccion de las expectativas de aprendizaje y se recojan ideas y criterios que

permitan el perfeccionamiento del mismo.

Desde el punto de vista técnico es necesario garantizar los recursos necesarios tales
como computadoras conectadas en red, un servidor Web, Foro de Discusion, Chat,
Correo Electrénico y la instalacién del Microsoft Word, el FrontPage y el Dreamwea-

ver en cualquiera de sus versiones

Lecciones del Curso

Leccion 1
Titulo: Diagnostico inicial.
Objetivo: Caracterizar las necesidades de superacion de los profesores sobre la
creacion de sitio Wued con fines docentes para reconsiderar su practica pedagogica,
mediante el emplo de instrumentos disefiados para el diagndstico.
Actividades:

e Aplicacion del instrumento “Diagnéstico Inicial” (ver Anexo 9)

e Aplicacion de la técnica “Expectativas de Superacion” (Ver anexo 8)

e Prueba de entrada (Pre Test). (ver anexo 11)

Lecciones del curso dirigidas a dar cumplimiento a la Fase | de la Metodologia:

Anatomia de la Web.

Leccion 2
Titulo: Aspectos tedrico-metodolégicos generales de los sitios Web, su

estructuracion y disefio



Objetivo:

Explicar los principales elementos tedricos y metodoldgicos relacionados con
los sitios y paginas Web, tales como las definiciones y aspectos esenciales
que lo distinguen, a través del empleo de situaciones de aprendizaje con

caracter productivo que permitan establecer generalizaciones tedricas.

Actividades:

Visitar varios sitios Web para analizar las principales caracteristicas de estos e
identificar las generalidades que ellos presentan .

A partir de esta actividad los docentes podran proponer, de forma empirica,
una definicién de sitio Web que luego contrastaran con las emitidas por los
investigadores de este tema.

Con el fin de que los docentes se autoevallen, se sitia una tarea docente
interactiva, elaborada con la herramienta digital REDI. En ella se ofrecen una
serie de definiciones y una lista despleglable de conceptos para que seleccion
a qué concepto corresponde la definicion ofrecida. El la lista desplegable

apareceran términos tales como pagina Web, sitio Web, portal Web e Internet.

Luego que el docente se autoevalle, se procedera a un momento de intercambio

grupal en el que se exponen las ideas y se analizan las causas de los errores

cometidos.

WD

Emitir, en el colectivo, sus ideas sobre los aspectos mas esenciales que
deben distinguir a un sitio Web. Sobre la base de este debate el profesor
investigador presentara su propuesta para que sea analizada por los
docentes. La misma se basara en lo siguiente:

La intencionalidad.

La composicion, estructura y organizacion del sitio

La unidad en contenido y forma del mismo.

Su funcionabilidad

Luego de ser presentados estos aspectos, los docentes deben analizarlos y

fundamentar porqué son esenciales en un sitio Web.



Actividad Independiente en horario extraclases: Proponer a los alumnos que
presenten, en papel, una primera aproximacién del disefio del sitio Web que
desearian crear.

Leccién 3

Titulo: La etapa de planificacion del sitio Web.

Objetivos:

e Disefiar un sitio Web en papel, como paso previo a su creaciéon con un editor

de paginas Web.
Actividades:
Para comprobar la asimilacién de los contenidos de la leccién anterior se comienza
con la aplicacién de una tarea docente interactiva para que los docentes se
autoevallen acerca de los rasgos que distinguen a los sitios Web.
En este caso la tarea consiste en enlazar la columna A con la columna B.
En la columna A se sitian los rasgos de los sitios Web, intencionalidad, composicién,
estructura y organizacion, unidad de contenido y forma y funcionabilidad.
Luego que el docente se autoevalle, se procedera a un momento de intercambio
grupal en el que se exponen las ideas y se analizan las causas de los errores
cometidos.

» Realizar un debate acerca de cuales deben ser los pasos previos necesarios a
realizar antes de crear un sitio Web con el editor de paginas Web.

» Luego del analisis de los elementos planteados en el debate el profesor
investigador presentard como propuesta de pasos a realizar en papel los
siguientes:

e El disefio de la pagina indice.
e La elaboracién del mapa de navegacion
e Organizacion de archivos del sitio en las carpetas.

» Poner a consideracion de los docentes esta idea para que sea valorada por
ellos.

» Sobre la base de la idea anterior los docentes observaran diferentes sitios
Web y tratardn de describir, en una hoja de papel, cémo se se disefio el

mismo.



Sobre la base de la familiarizacion con diferentes sitios Web vy los aspectos a
tener en cuenta en la etapa de planificacién, los docentes proyectaran, en una
hoja de papel, el diseiio de un sitio Web imaginario que deseen conformar,
como punto de partida para el futuro trabajo que entregaran para la

evaluacionl final del curso.

Actividad Independiente en horario extraclases: Trabajar en el

perfeccionamiento del disefio, en papel, del sitio Web que los docentes necesitan

crear.

Leccion 4

Titulo: La etapa de elaboracion del sitio Web. Los editores de pagina Web.

Familiarizacion con el FrontPage. Los navegadores.

Objetivo: Familiarizarse con los editores de paginas Web, especialmente con el

FrontPage, asi como con los principales navegadores, a través del empleo de

situaciones de aprendizaje con caracter productivo.

Actividades:

Se pueden plantear actividades tales como:

Abrir el FrontPage y observar las principales opciones que tienen los menus
que posee el mismo. A continuacién establecer una comparacion entre el
FrontPage y el Microsoft Word en cuanto a las opciones de los menules que
ambos presentan, posteriormente hacer una lista de cuatro acciones o mas
gue sepa realizar en Word y que considere que se puedan hacer en el
FrontPage.

Tratar de efectuar esas acciones que puede realizar en el Word, pero
utilizando para ello el FrontPage. ¢ Qué resultados obtiene?

Realizar un intercambio de ideas, en colectivo, sobre las invariantes que
ambos programas presentan.

Exhortar a los docentes a que traten de realizar, en el FrontPage, el disefio de
la tabla que realizaron en actividad independiente y tratar de incorporarle
alguna imagen. Para ello el profesor les situara un carpeta con imagenes

disponibles.



e Guardar el resultado de su trabajo en la carpeta creada al efecto y tratar de
encontrar, en el FrontPage, alguna opcion que le permita conocer como va
quedando el trabajo.

e A continuacion abrir el Explorador de Windows y localizar el archivo que
acaba de crear, dirigiendo la observacion hacia la extensién que presenta el
nombre del mismo.

e Orientar que cierren el documento que estan haciendo en el FrontPage.
Luego, que desde el Explorador de Windows, ejecuten dicho fichero. Esto los
situara en condiciones de expresar sus ideas acerca de la siguiente situacion
problemica: “un fichero hecho en Word, cuando se ejecuta lo abre el mismo
Word, sin embargo uno hecho en FrontPage lo ejecuta el Internet Explorer.
¢ Por qué puede ocurrir esto?”

e La actividad anterior sirve de introduccion al estudio del papel de los
navegadores y a la presentacion de aquellos mas usados.

Actividad Independiente en horario extraclases: Practicar las operaciones

siguientes con tablas en el editor de paginas Web: Insertar filas y columnas,

dividir celdas, agrupar celdas, colorear el fondo de las celdas, insertar imagenes
en las celdas e insertar imagenes de fondo.

Reflexionar sobre los procedimientos mas efectivos para realizar estas acciones y

compararlas con la de sus compafieros.

Leccién 5

Titulo: El trabajo con tablas en el ordenamiento y disefio general de las paginas
Web.

Objetivo: Desarrollar habilidades en el trabajo con las tablas para el ordenamiento
general de las paginas Web, a través del empleo de situaciones de aprendizaje con
caracter productivo.

Actividades:

Observar un sitio Web y dibujar en un papel la propuesta de la tabla que se
considera que se disefid para contener el mismo. Recordar que los bordes de la

misma puede que no estén visibles y el docente tiene que imaginar los limites de los



mismos. Esto servira de base para argumentar el papel de las tablas en el disefio
del sitio Web.

» Los docentes deben analizar las opciones que ofrece el menu Tabla del
FrontPage y realizar alguna de las principales opciones que alli se brindan.
En el intercambio colectivo se expondran las acciones de las opciones del
menu. (Insertar filas, columnas, dividir, colores de rellenos de celdas y tablas,
insertar imagenes de fondo, trabajo con los bordes, entre otros aspectos)

» Luego de explorar las opciones del menu “tabla” se realiza una aproximacion
al disefilo de un sitio que tenga la estructura que el profesor le entregara.
Posteriormente se deben ocultar los bordes de las tablas y ver el resultado en
la “vista previa’ del editor. Una vez guardados los cambios observar el
resultado desde el navegador.

» A continuacion se situard la siguiente problematica: ¢Por qué es mas
frecuente encontrar en la péagina index el disefio de menu desplegado
verticalmente y no horizontalmente?. Esta situacion problémica servird de
base para las ideas sobre la organizacion de la pagina Index.

Posible esquema a entregar a los docentes para que realicen su pagina:

Banner (imagen)

Menu  (color de | Introducir texto

fondo diferente)

Palabra 1

Palabra 2

Palabra 3

Palabra 4

Cierre de pagina (color de fondo diferente)




Actividad Independiente en horario extraclases:

Observar el sitio Web del instituto y hacer una hipotesis sobre la estructura de las

tablas que se utilizaron en su disefio.

En ocasiones se utiliza la opcion “tabla dentro de tabla” o “tabla anidada” para

organizar el contenido del sitio ¢ Qué ventajas pudiera tener este procedimiento?

Leccion 6

Titulo: El trabajo con hipervinculos y marcadores.

Objetivo: Desarrollar habilidades en el trabajo con hipervinculo y marcadores, a

través del empleo de situaciones de aprendizaje con caracter productivo

Actividades:

Crear dos paginas similares a las elaboradas en la leccién anterior, ahora
con la introduccién de palabras, en el espacio que se dejo para el mend,
que serviran de vinculo a la otra pagina. Guardar ambas paginas en la
misma carpeta.

Explicar como insertar los hipervinculos y las opciones que poseen los
mismos. Podrian realizarse preguntas tales como: Ya usted es capaz de ir
desde la pagina 1 a la pagina 2. ¢ Como podria lograr regresar a la pagina
1 estando en la pagina 2.

Analizar el siguiente planteamiento: Se puede regresar desde una pagina
mediante la opcién atras o situando un hipervinculo a la pagina especifica.
Si usted esta creando un sitio de varias paginas enlazadas. ¢Cudl de las

dos acciones recomendaria y por qué?

Al respecto pueden desarrollarse actividades como las siguientes:

1. Un profesor estd creando un sitio Web y desea mostrar la pagina

“insectos.htm” que esta en la carpeta Zoologia, que a su vez se encuentra

dentro de la carpeta Biologia. Proponga, en su libreta, el camino que debe

recorrer el hipervinculo a esta pagina.

2. Los hipervinculos se pueden realizar también para vincular contenidos en un

lugar especifico dentro de una misma pagina Web. Para ello se sitia un



marcador en el lugar hacia donde se quieren saltar, y se hace el hipervinculo
dicho marcador. Proponga una aplicacion practica para esta posibilidad.

3. Para comprobar lo asimilado se sitda una tarea docente interactiva realizada
con la herramienta digital REDI, en la que se da un concepto y dos
definiciones para el mismo, una corecta y otra incorrecta o parcialmente
correcta. El docente debe seleccionar la definicion correcta. Se trabajaran los
conceptos de navegador, hipervinculo, interactividad y tabla anidada.

Luego que el docente se autoevalle, se procedera a un momento de intercambio

grupal en el que se exponen las ideas y se evaluan las causas de los errores

cometidos.

Actividad Independiente en horario extraclases:

1. Un estudiante hizo una composicion en Word sobre el medio ambiente y la
guardo en el fichero “ecologia.doc” y ahora quiere publicarla en el sitio
Web de la escuela, pero esta preocupado ya que no es un fichero HTML.
Su profesor resolvié facilmente el problema y no tuvo que modificar el
fichero ni su extension. ¢ Como pudo haber procedido el profesor?
¢, Qué le sugiere la siguiente linea D:/zoologia/mamiferos/felinos.doc?
3. ¢Cuando una imagen no se muestra en una pagina Web, qué beneficio le
reporta analizar la URL de la misma?
Leccion 7
Titulo: El trabajo con imagenes y textos en un sitio Web.
Objetivo: Desarrollar habilidades y aplicar recomendaciones metodolégicas en el
uso de imagenes y textos en un sitio Web, a través del empleo de situaciones de
aprendizaje con caracter productivo que promuevan el trabajo con las invariantes del
contenido.
Actividades:
Se sugiere mostrar varios sitios Web para que analicen, de forma critica, el trabajo
con los textos, lleguen a regularidades y propongan que recomendaciones darian a
un docente para trabajar con los textos en los sitios Web. Las sugerencias deben

hacerse desde las aristas de forma y contenido



6.

8.

Guarde varias imagenes de sitios que haya visitado y observe la extension
que presentan los nombres de los ficheros. ¢Cudl es, segun su opinion, las
razones por las que se utiliza méas frecuentemente los formato Gif y JPG?

¢, COmo se descargaria con mayor rapidez un sitio ¢con muchas imagenes de
pocos Kilobytes o con pocas imagenes pero de muchos Kilobytes cada una?
¢ Qué podria hacer ud. como disefiador, si necesitara poner una imagen del
tamafio de la pantalla de su monitor y que fuera de muchos Kilobytes?

Las situaciones anteriores serviran de base para que el profesor explique los
principales formatos de las imagenes y su uso en la Web.

Posteriormente se puede realizar el siguiente ejercicio:

a. Cree dos celdas e inserte en una de ellas una imagen. En la otra
celda ubique la misma imagen pero ahora como fondo de dicha celda.
¢Pudo realizar ambas operaciones utilizando el mismo
procedimiento?

b. Trate de escribir, normalmente, un texto sobre ambas imagenes y
observe lo que sucede. Explique por qué ocurre esto.

c. Amplie el tamafio de cada celda y observe que sucede con las
imagenes. Proponga una explicacion para este hecho.

d. Ya usted tiene los elementos suficientes que le permiten dar algunas
recomendaciones para el uso de imagenes en la pagina Web. Por
ejemplo que recomendacién daria usted para el tamafio de una
imagen que sera situada como fondo de una celda. ¢ Por qué?

Para tratar las_zonas activas en una imagen el profesor puede mostrar un

ejemplo de su utilizacién para que el docente exponga sus posibles usos
didacticos.

Observe la barra de herramientas “imagenes” y descubra con qué opcion
pudo haberse realizado este trabajo. Posteriormente trate de lograr el mismo
efecto.

A continuacion se sitla una tarea docente interactiva para completar espacios
en blanco. En ella se situaran los principales elementos del trabajo con

imagenes y el docente completara la frase con el elemento que falta.



Luego que el docente se autoevalle, se procedera a un momento de intercambio
grupal en el que se exponen las ideas y se evaluan las causas de los errores

cometidos.

Actividad Independiente en horario extraclases: Elaborar un conjunto
recomendaciones metodoldgicas para el uso de textos e imagenes en los sitios
Web.

Leccion 8

Titulo: El trabajo con botones interactivos, formularios y otros recursos para el
perfeccionamiento del sitio.

Objetivo: Desarrollar habilidades en el uso de algunos recursos del editor de
paginas Web para el enriqguecimiento de las opciones de un sitio Web, a través del
empleo de situaciones de aprendizaje con caracter productivo.

Actividades:

El intercambio de informacién entre el usuario y los elementos del sitio Web es una
de los elementos mas llamativos de las paginas Web, asi como su dinamismo. Entre
los recursos que permiten este fin se encuentran los botones interactivos,
formularios, marquesinas, entre otros.

Se pueden desarrollar actividades tales como:

Cree una pagina de prueba con varias celdas.

1. Descubra, entre las opciones de menu, la forma de insertar un boton
interactivo y cambiar sus propiedades segun sus intereses. ¢ Puede extrapolar
el procedimiento al recurso llamado “marquesina “?.

2. Anote los posibles usos de cada uno de estos recursos en el proceso de
ensefianza aprendizaje de su asignatura.

3. En la pagina en que ha estado trabajando desde las lecciones anteriores,
incorpore los nuevos elementos estudiados, pruebe a hacer en ellos las
modificaciones que desee.

4. Otro efecto que puede utilizarse es el HTML Dinamico o DHTML. En la pagina
Web de pruebas escriba una palabra y seleccionela, luego en el menu formato

escoja la opcion “Efectos de HTML Dinamico” y siga las indicaciones que se



proponen en la barra de herramientas que se muestra. ¢qué uso puede tener
este recurso en la docencia?

5. Quizas uno de los elementos mas utiles en un sitio Web docente sean los
formularios. Los formularios son una especie de "planilla electronica™ que
pueden ser llenada por el usuario y procesada en el servidor Web. (El profesor
mostrara varios ejercicios docentes realizados con el uso de los formularios).

Actividad Independiente en horario extraclases:

a. Trate de reproducir, en varias de las celdas de la tabla que ha creado, los
formularios que se pusieron de ejemplos en clases anteriores. Valore el
procedimiento empleado y comparelo con los utilizados por sus compafieros.

b. ¢Qué posibles usos docentes encuentra usted que puedan tener los

formularios?

Leccion 9

Titulo: El lenguaje HTML. Rasgos esenciales. Estructura general del cédigo de una
pagina Web.

Objetivo: Desarrollar habilidades en la comprension y realizacion de modificaciones
sencillas al codigo HTML de una pagina Web.

Actividades:

Para comenzar el profesor puede hablar sobre el origen y caracteristicas de este
lenguaje, y explicar que solo se persigue un nivel elemental de familiarizacion con el
mismo y que no requiere de conocimientos de programacion, solo del uso del
pensamiento logico para su comprension y la realizacién de modificaciones sencillas
en él.

Se puede realizar el siguiente ejercicio:

1. Abra la pagina Web en que ha estado trabajando, pero ahora desde la vista
coédigo. Seguramente con los conocimientos del idioma inglés que poseé
podra encontrar el significado de términos “Head” y “Body” que aparecen en
la misma. ¢Cual es la logica que sigue la estructura de el cédigo html de una

pagina Web?



2. Haga, en su libreta, el esquema logico de la estructura del codigo HTML de
una pagina Web.

3. Escriba un texto en la vista de disefio de su pagina Web. Ahora observe el
resultado de lo tecleado, pero utilizando la vista “codigo”. Para guiar la
observaciéon se pueden utilizar preguntas tales como: ¢Qué caracter se utiliza
para indicar que comienza una etiqueta y cudl para indicar que termina la
misma? ¢ Como se indica el inicio y el final de una instruccién en HTML?

4. La familiarizaciébn se dirigira solo hacia las etiquetas elementales y mas
frecuentemente utilizadas como las de tablas, celdas, filas, columnas,
hipervinculos, imagenes, botones, cambiar el color y el tamafio de los objetos.

5. En la pagina Web donde han estado trabajando realizar pequefias actividades
como:

a. Pegar una instruccion en el “Head” y otra en el “Body” del cédigo de la
pagina. (Esta actividad constituye una preparacion para posteriormente
utilizarla en la creacién de las tareas docentes interactivas)

b. Darle un color a una celda en la “vista de disefio” y luego cambiarlo en la vista
“codigo”.

c. Escribir un texto en la “vista de disefio” y luego cambiar el tipo de letra, el

tamafio y color en el codigo html.

Actividad Independiente en horario extraclases:
Abra una péagina Web, en el FrontPage en la vista “Dividir’, y anote en su libreta
aguellos aspectos de la sintaxis que le son comprensibles, aun sin tener elementos

de programacion.



Leccion 10
Titulo: El editor de Paginas Web Dreamweaver.

Objetivo: Aplicar los conocimientos y habilidades adquiridas en FrontPage al editor
de pagina Web Dreamweaver a través de actividades docentes productivas que
posibiliten trabajar las invariantes del contenido.

Actividades:

1. Abrir el Dreamweaver y observar las principales opciones que tienen los
menuds del mismo. Posteriormente establecer una comparacién con el
FrontPage y hacer una lista de las acciones estudiadas que pueda realizar en
el mismo.

2. Cree una péagina nueva en el Dreamweaver y siguiendo el orden de las
lecciones estudiadas en FrontPage trate de realizar todas las acciones que le
sea posible en ese editor.

Guarde la pagina hecha en Dreamweaver.
4. Abra en el navegador las paginas realizadas con cada uno de estos editores.

¢a qué conclusiones arriba?

Actividad Independiente en horario extraclases: Presentar en la proxima clase el

trabajo realizado hasta el momento con vista a la tarea final.

Como balance final de la “Fase 1", el profesor orientara a los docentes que anoten en
sus libretas los errores que mas frecuentemente han cometidos en la creacion de
sitios Web, asi como los procedimientos que le han resultado mas efectivos en

determinadas operaciones aprendidas.

Lecciones del curso dirigidas a dar cumplimiento a la Fase |l de la Metodologia:

Pedagogizacion de la Web.




Leccién 11
Titulo: El sitio Web docente. Implicacién de la introduccion de los recursos de la Web

en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Objetivo: Dominar aspectos tedricos y metodoldgicos generales sobre los sitios Web
docentes, esencialmente definiciones y rasgos distintivos, asi como transformaciones
operadas en los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje conla
introduccién de los recursos de la Web.

Actividades:

1. EIl profesor pide que expresen sus ideas sobre los rasgos distintivos de los
sitios Web docentes y en base a esos conocimientos, elaboraran
empiricamente una definicion que luego contrastaran con aquellas
definiciones de investigadores del tema, para ver en qué medida se acercaron
a la teoria. Se induce a tomar partido y asumir las que consideren mas
adecuadas.

2. Se presentan a demdas rasgos distintivos de los sitios Web docentes
planteados por diferentes investigadores, para ser analizados por el grupo de
docentes.

3. El profesor-investigador presenta su propuesta de definicion para ser sometida
al andlisis grupal y exponen los fundamentos que le permitieron arribar a la
misma.

4. Para trabajar las implicaciones de la introduccién de los recursos de la Web
en el proceso de ensefianza aprendizaje, el profesor plantea dos tesis para
que los docentes se adscriban a una de ellas y expliquen las razones de su
seleccion. Estas tesis son:

e La introduccion de los recursos de la Web en el proceso de ensefianza-
aprendizaje pueden provocar transformaciones en el modo de proyectar
los componentes personales y personalizados en el mismo.

e La introduccion de los recursos de la Web en el proceso de ensefianza-
aprendizaje no han de provocar transformaciones en el modo de proyectar

los componentes personales y personalizados en el mismo.



5. Se realiza un debate acerca de la problematica analizando como se
comportan cada uno de los componentes con la introduccion de la Web en el

proceso de ensefanza aprendizaje.

Actividad Independiente en horario extraclases: Explorar el editor de pagina Web

Front Page y analizar la utilizacion docente de algunos recursos de la Web.

Leccion 12

Titulo: Potencialidades didacticas de los recursos de la Web en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Objetivo: Adquirir conocimientos y habilidades para el empleo de los recursos de la
Web con fines docentes, con el fin de aplicarlos a las ciencias particulares.
Actividades:

El profesor explica los principales recursos que se abordaran en la leccién y el
objetivo centrado en que los docentes produzcan ideas de su aplicacion en el

proceso de ensefianza aprendizaje de las diferentes ciencias particulares, a partir

de que se demuestren las potencialidades tecnoldgicas de estos.
1. Estimular a que los docentes piensen en la utilizacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, de los sigiuientes recursos de los sitios Web:

e Texto con hipervinculos
e Textos con formatos diferentes en el contexto de otro texto.
e Iméagenes con hipervinculo.
e Zonas activas en las imagenes.
e Animaciones.
e Videos.
e Botones interactivos y marquesinas.
e Formularios.

Luego de esta actividad se realizarAdn exposiciones por docentes de diferentes

ciencias particulares sobre las ideas que tengan al respecto.



Nota: Otros recursos que promueven la socilaizacién del aprendizaje como foros de

discusion, chat y correo, se estudiardn en otras lecciones donde se adecuan mas a

los objetivos propuestos para las mismas.

Leccion 13

Titulo: Recursos de la Web y sugerencias metodoldgicas para atender el
aprendizaje individual y su caréacter diferenciado.

Objetivo: Intercambiar ideas y ofrecer sugerencias metodoldgicas acerca de las

potencialidades de los sitios Web para el tratamiento del desarrollo individual del

aprendizaje y su caracter diferenciado.

Actividades:

Exprese sus ideas de cémo utilizar la Web en funcién de la atencion individual del

proceso de aprendizaje y su caracter diferenciado teniendo en cuenta direcciones

tales como:

El sitio Web para organizar la docencia en funcion de la atencion a las
diferencias individuales.

La tarea docente, en el sitio Web, para el autoperfeccionamiento del alumno
en el aprendizaje desde el punto de vista instructivo, educativo y desarrollador.
Situar las dos tesis siguientes para que los docentes se adscriban a una de
ellas y defiendan la posicién asumida:

“Las tareas docentes interactivas que por lo general adquieren la modalidad
de preguntas cerradas limitan el caracter desarrollador del aprendizaje”.

“Las tareas docentes interactivas que por lo general adquieren la modalidad
de preguntas cerradas no limitan el caracter desarrollador del aprendizaje”.
Esta actividad servira para intercambiar, en el colectivo, puntos de vista
acerca del caracter de las tareas docentes que pueden utilizarse en la Web.
Dar especial énfasis a la calidad de la tarea desde el punto de vista
metodoldgico y de la interactividad de la misma. Es importante enfatizar en el
papel de las tareas interactivas para el desarrollo de la autoevaluacion y

autorreflexion en el perfeccionamiento individual.



4. Se aprovechara este momento para presentar la herramienta digital creada
por el profesor-investigador para propiciar la interactividad en las tareas
docentes. Se explicaran sus caracteristicas y la posibilidad de utilizacién por
los docentes preparados en los elementos esenciales del lenguaje HTML
aungue no posean profundos conocimientos de programacion

5. El profesor mostrard algunos sitios Web que utilicen tareas docentes
interactivas. Se pedir4 a los docentes que analicen no solo cédmo lograr este
efecto técnicamente sino también que valoren las potencialidades del caracter
instructivo, educativo y desarrollador de estas tareas.

Actividad Independiente en horario extraclases: Los docentes deben revisar la
herramienta digital ReDi, desarrollada por el profesor investigador, para que analicen
los tipos de preguntas que pueden desarrollarse con la misma y traigan ya
elaboradas preguntas de estos tipos para ser utilizadas como material de aprendizaje
clases proximas. Se les sugiere que ya vayan trabajando en funcion de las tareas

docentes del sitio.

Lecciones 14y 15

Titulo: El REDI. Su utilizacibn como recurso tecnoldgico para el logro de la

interactividad en las tareas docentes.

Objetivo: Desarrollar habilidades en la utilizacion del ReDI como recurso tecnolégico

para el logro de la interactividad en las tareas docentes.

Aclaracion necesaria: El sistema de acciones utilizados por el profesor-investigador
es similar en ambas lecciones, con la diferencia que en la leccion 12 se trabajan los
estilos de interrogantes siguientes: parear columnas, llenar espacios en blanco vy
llenar espacios con lista. En la leccion 13 se trabajan los estilos de interrogantes:

seleccidn Unica, seleccion multiple e identificar partes en una imagen.



Actividades:

» El profesor comienza por aclarar conceptos claves para comprender la
herramienta y que aparecen en las lecciones del sitio Web que utilizan para
aprender.

» Los docentes se familiarizaran con la herramienta REDI, y estudiaran las
orientaciones metodolégicas par cada estilo de interrogantes.

» Con las preguntas que traen elaboradas comienzan a trabajar de forma
independiente y anotan en su libretas las dudas para solicitar ayuda al
profesor o al colectivo.

» EI profesor orienta que los docentes anoten en sus libretas los errores mas
frecuentes cometidos y los procedimientos que le han resultado més efectivos
en el trabajo.

Actividad Independiente en horario extraclases: Presentar tareas elaboradas de
forma interactiva con el uso de estos recursos y en funcion del sitio Web que
defendera.

Leccion 16

Titulo: Recursos de la Web y sugerencias metodologicas para atender el aprendizaje

en colectivo. El uso del Chat con fines docentes.

Objetivo: Desarrollar habilidades en la utilizacion de chat y el correo electrénico con
fines docentes para estimular el aprendizaje en colectivo en la solucién de
problemas, la cooperacion y la comunicacion con el empleo de los sitios Web
docentes.
Actividades:
1. EIl profesor explorara si existen experiencias en el uso del Chat y sobre
estas debatir acerca de las caracteristicas del mismo, sus beneficios y
limitaciones.
2. Se realizard una actividad practica para desarrollar habilidades en el uso
del Chat. Una vez que los docentes se hayan apropiado de los
procedimientos para el empleo del mismo, se les sugiere que entablen un

“chateo” sobre uno de los siguientes aspectos:



e “El Chat, ¢una herramienta a favor o en contra de la docencia?”
e “El problema de la orientacion, ejecucién y evaluacion de la
docencia con el uso del Chat”
Para el desarrollo de esta actividad deben tenerse en cuenta premisas tales
como:
e Critica respetuosay el respeto a las ideas ajenas, sin frases de menosprecio 0
subestimacién a la opinién de los demas.
e Enmarcar solo el intercambio en el tema docente objeto de andlisis.
Al terminar esta actividad practica la pareja que realizé el “chateo” debe
proponer el conjunto de ideas abordadas en el intercambio. De esta forma se
llevara al colectivo las principales ideas sobre estos temas aportadas por las
parejas. Al final se realizara un conjunto de sugerencias metodolégicas para el
uso del Chat con fines docentes.
Actividad Independiente en horario extraclases: Producir ideas sobre la
utilizacion del correo electronico con fines docentes y compararlo con el
empleo del Chat.
Leccion 17
Titulo: Recursos de la red que utiliza la Web. Sugerencias metodoldgicas para
atender el aprendizaje en colectivo en la realizacidon de tareas docentes. La utilizacion
con fines docentes del Foro de Discusion vy el correo electrénico.
Objetivo: Desarrollar habilidades en la utilizacion, con fines docentes, del Foro de
Discusion para estimular el aprendizaje en colectivo en la realizacion de tareas
docentes con el empleo de los sitios Web.
Actividades:
El profesor investigador creard un foro de discusion en el sitio del Instituto con el
siguiente tema “Segun su criterio, ¢qué exigencias didacticas ha de tener un sitio
Web docente?”. En el mismo pueden participar los docentes que lo deseen,
independientemente de estar matriculado en el curso o no. Después de transcurridos
varios dias cada docente valorara las opiniones que se han emitido y elaborard un

documento con los requerimientos que él considera que debe tener un sitio Web



docente. Posteriormente enviara, por correo electronico, el mismo al profesor
investigador.

Como balance final de la fase Il, el profesor orientara a los docentes que anoten en
sus libretas los errores mas frecuentemente que han cometidos en la creacion de los
sitios Web docentes, asi como los procedimientos que han descubierto que le
resultaron mas efectivos en dicho trabajo

La parte practica de esta leccion se trabajara fundamentalmente en horario
extraclase. En el momento presencial solo se debatira acerca de:

e ¢ Qué son los foros de discusion?

e ¢ Qué requisitos deben tenerse en cuenta para su uso con fines docentes?

e llustrar la forma de operar con estos a través del foro de discusion que
aparece en el sitio del Instituto.

Actividad Independiente en horario extraclases:

e Participar en el foro de discusion y enviar por correo electronico un informe
con su propuesta de las exigencias didacticas que debe tener un sitio Web
docente.

e Realizar la siguiente tarea interactiva de seleccion mdultiple en la que se
ofrezcan una serie de sugerencias para el trabajo con los foros de discusion y
el docente debe sefialar aquellas que pueden utilizarse en funcién de la
docencia.

Lecciones del curso dirigidas a dar cumplimiento a la Fase Illl de la

Metodologia: Concrecion de la Web docente.

Leccion 18
Titulo:Exigencias didacticas para los sitios Web docentes.
Objetivo:Dominar los aspectos tedrico-metodologicos sobre sitios Web docentes,
concretados en las exigencias didacticas de los mismos.
Actividades:
e Analizar grupalmente los informes enviados sobre en las exigencias didacticas

de los sitios Web docentes.



e Posteriormente contrastar las ideas de los docentes con la propuesta
realizada por el profesor-investigador.

e Orientar el desarrollo de los talleres de Intercambio y los talleres de
perfeccionamiento en que se defendera el sitio Web docente creado, que
tendran como guia tedrica y metodoldgica, las exigencias didacticas de los
sitios Web docentes.

Actividad Independiente en horario extraclases:
Planificacién y ejecucion del sitio Web docente.

Leccién 19

Titulo: Taller de Intercambio de experiencias.

Objetivo: Intercambiar experiencias, con la utilizacion del debate grupal y la
aplicacién de técnicas participativas, para perfeccionar ideas y evaluar el producto
creado.

Actividades:

El profesor recordara la forma en que se desarrollara el taller:

ler momento: Cada alumno expondré su sitio y defender& el caracter docente del

mismo en el intercambio grupal.

2do momento: Se aplicara la técnica P.N.S. cuantitativo, que consiste en que cada

docente del grupo se convierte en un evaluador de lo Positivo, lo Negativo y da
Sugerencias. Posteriormente da una evaluacion de 1 a 10 ptos a cada sitio creado.

Leccion 20

Titulo: Taller de Perfeccionamiento.

Objetivo: Perfeccionar el producto creado a partir de las sugerencias y
sefalamientos realizados en los Talleres de Intercambio a traves de la utilizacion
del debate grupal y la aplicacién de técnicas participativas.

Actividades: Los alumnos defenderan nuevamente el producto creado, pero ya
enriquecido y perfeccionado en el intercambio grupal. Nuevamente se aplicara la

técnica P.N.S. Cuantitativo.



Al finalizar este momento se aplicaran técnicas para diagnosticar la efectividad del
curso y el grado de satisfaccion con la superacion recibida. (Ver anexos 22 y 23)
Como balance final de la fase lll, el profesor orienta a los docentes que anoten en
sus libretas:
e Los errores mas frecuentemente cometidos en la creacion de sitios Web
docentes y los logros obtenidos a lo largo del curso.
e Los factores, de cualquier naturaleza, que hayan obstaculizado su proceso
de aprendizaje.
e Los logros obtenidos en el aprendizaje para la crecion de sitios Web
docentes.
e Las metas futuras que se proponen alcanzar en relaciéon con la creacion de

sitios Web docentes.
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Metodologia para la superacion de los docentes de especialidades no informaticas en la creacion de sitios Web docentes.
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